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RESUMO

ste estudo propde um breve levantamento bibliogréfico, reunindo
material académico previamente publicado, seus apontamentos e
opinides sobre o que se chama de psicomotricidade e sua relagdo
com outro problema de aprendizagem, a disgrafia, contextualizando
sobre a importéncia da psicomotricidade como contelddo essencial
na formagdo da personalidade e da identidade da crianga. O
objetivo do presente trabalho é entender a relagcdo entre psicomotor
e disgrafia, conceituar psicomotor e disgrafia, bem como relaciond-
los e apontar como a psicomotricidade pode auxiliar no tratamento
da disgrafia. Ao debrugarmos sobre as referéncias bibliograficas,
concluimos que a psicomotricidade constitui-se como uma potente
ferramenta para a resolugcdo de problemas relacionados as diversas
dificuldades de aprendizagem, neste modo em especial, a disgrafia.

Palavras-chave: Psicomotricidade; disgrafia;
aprendizagem.
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Abstract: This study proposes a brief biblio-
graphic survey bringing together previously
published academic material, its notes and
opinions on what is called psychomotrici-
ty and its relationship with another learning
problem, more specifically dysgraphia, con-
textualizing the importance of psychomotri-
city as an essential content in the formation
of the child’s personality and identity. The aim
of this study is to understand the relationship
between psychomotor and dysgraphia, con-
ceptualizing psychomotor and dysgraphia,
as well as relating them and pointing out how
psychomotricity can help in the treatment of
dysgraphia. When we look at bibliographic
references, we conclude that psychomo-
tricity is a powerful tool for the resolution of
problems related to the various learning di-
fficulties, in this particular mode, dysgraphia.
Keywords: Psychomotricity; dysgraphia; learning.

1. INTRODUGAO

Mais que atual, o tema de que tratare-
mos tem sido muito evidenciado nos ulti-
mos anos, principalmente no que tange a
educagdo, especialmente a educacgdo in-
fantil, de maneira a aumentar o enfoque e
os estudos sobre o assunto.

Caron (2010) contextualiza a importan-
cia da psicomotricidade como conteldo
fundamental no desenvolvimento da crian-
¢a tanto na vida académica quanto na vida
pessoal, tornando-se um desafio para nods,
profissionais da drea da educagdo, que so-
mos essenciais durante esse desenvolvi-
mento, considerando que as criangas hoje
passam a maior parte de seu dia Gtil sob os
cuidados da escola.

O presente estudo propds-se a fazerum
breve levantamento bibliografico, reunindo
materiais académicos anteriormente pu-
blicados, seus apontamentos e pontos de
vista sobre o que & a dita psicomotricida-
de e sua relagdo com outro problema de
aprendizagem, a disgrafia, contextualizan-
do sobre a importdncia da psicomotrici-
dade como conteddo essencial na forma-
¢do da personalidade e da identidade da
crianga.

Dessa maneira, buscaremos chegar a
resposta da seguinte pergunta: o quanto a
psicomotricidade faz-se necessdria no de-
senvolvimento humano?

O interesse no referido assunto passou
a chamar nossa atencdo de uma forma
totalmente natural no desenvolver da pro-
fissGo docente. Como profissionais da drea
da educacdo, convivemos com diversos
tipos de transtornos, dentre eles o disgra-
fico, além de sermos agentes estimulado-
res atuantes da psicomotricidade infantil, o
que nos leva a perceber a importdncia do
tema escolhido.

O objetivo do presente trabalho é bus-
car entender qual a relagdo entre psicomo-
tricidade e disgrafia e tem como objetivos
especificos conceituar psicomotricidade e
disgrafia, relaciond-las e pontuar como a
psicomotricidade contribui para o trata-
mento da disgrafia.

O artigo é dividido em cinco segdes: a
primeira € a nota introdutéria; a segunda
traz um levantamento do que é psicomotri-
cidade e sua importdncia na formagdo do
cidaddo; a terceira conceitua o que € a dis-
grafia e qual seria sua relagdo com a psi-
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comotricidade; a quarta discorre sobre os
dois assuntos, descrevendo como um pode
auxiliar no tratamento do outro, mais ne-
cessdriamente como a psicomotricidade
ajuda no tratamento da disgrafia.

Finalizamos o trabalho com uma anda-
lise dos dados levantados, esperando que
o estudo possa ter trazido contribuigcées
positivas e também agugado a vontade de
outras pessoas para realizar futuras pes-
quisas.

2. PSICOMOTRICIDADE

Pode-se dizer que a infdncia hoje, para
muitas familias, & desprovida de atividades
que estimulem o corpo da crianga. Na era
da informatizagdo, a comodidade de obter
tranquilidade mantendo os pequenos frente
a tela de um computador, tablet, celular ou
qualquer outra coisa que os ocupem, per-
manecendo em ambientes fechados e estd-
ticos, com toda certeza torna a vida dos pais
mais tranquila. Esse ritmo de vida da atuali-
dade pode ser afirmado pelas seguintes pa-
lavras:
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A auséncia de espaco e a privagdo de mo-
vimento é uma verdadeira talidomida da atual
sociedade, continuando na familia e na escola.
A total ndo aceitagdo da necessidade de mo-
vimento e da experiéncia corporal da crianga
pde em causa as atividades instrumentais que
organizam o cérebro (FREITAS, 2004, p. 8).

Por tais afirmagdes faz-se necessdrio
pensar se tal pratica prejudica no desenvol-
vimento corporal e emocional das criangas.
Apresentamos entdo o assunto de grande
complexidade a ser abordado aqui, a psi-
comotricidade. O tema proposto conta com
estudos de diferentes dreas do conheci-
mento, cruzando multiplos pontos de vistq,
como os da Biologia, Psicologia, Psicandlise,
Sociologia e Linguistica. Para que possamos
chegar ao termo “psicomotricidade”, preci-
samos passar primeiro pelo termo “psico-
pedagogia”, conforme a definicdo de Caron
(2010):

A dprendizagem humana é um processo

continuo de transformacgédo e o educador

colabora para o desenvolvimento dos se-
res humanos que vivem num mundo de
mudancgas intensas e rdpidas, apontando




caminhos voltados ao didlogo constante
entre os sujeitos e conhecimento, na busca
de transformacgédes, levando-nos a refletir
sobre a grande contribuicdo das reflexdes
psicopedagdgicas para a compreensdo
do processo de aprendizagem, levando em
consideragdo a importancia de ensinar ao

educando o controle de seus proprios im-

pulsos, bem como o respeito matuo e a au-

todisciplina (CARON, 2010, p. 3).

Na visGo da autora, € com esse pensa-
mento de aprendizagem continua que surge
a psicopedagogia, uma integragdo de diver-
sas dareas do conhecimento, tais como Psi-
cologia, Pedagogia, Sociologia, Antropologia,
Linguistica, Neurologia e outras, tendo como
foco de estudo e andlise o fato educativo e
suas articulagoes.

De acordo com Fonseca (1994), esta nova
vis@o evidenciada pela psicopedagogia ga-
nhou espago nos meios educacionais brasi-
leiros, de modo a despertar cada vez mais o
interesse dos profissionais que atuam dentro
do contexto escolar. Ressalta ele que embo-
ra a psicopedagogia tenha nascido com o
objetivo de atuar na reeducac¢do de criangas
com problemas de aprendizagem, hoje ela
se preocupa principalmente com a preven-
¢do do fracasso escolar.

De acordo com Cunha (2007, p. 10), “A
psicomotricidade é a evolugdo das relagoes
reciprocas, incessantes e permanentes dos
fatores neurofisiolégicos, psicolégicos e so-
ciais que intervém na integrac¢do, elabora-
¢do e realizagdo do movimento humano.”

Sandri (2010, p. 5) expressa suas ideias da
seguinte maneira: “A Psicomotricidade nada
mais &€ que se relacionar através da agdo,

como meio de tomada de consciéncia que
une o ser corpo, mente espirito, natureza e
sociedade”, e continua: “A Psicomotricidade
estd associada & afetividade e & persona-
lidade, porque o individuo utiliza seu corpo
para demonstrar o que sente” (SANDRI, 2010,
p. 5).
Pode-se dizer entdo que:
A psicomotricidade tem o objetivo de tra-
balhar o individuo com toda sua histéria
de vida: social, politica e econémica. Essa
histéria se retrata no seu corpo. Trabalha,
também, o afeto e o desafeto do corpo,
desenvolve o seu aspecto comunicativo,
dando-lhe a possibilidade de domina-lo,
economizar sua energia, de pensar seus
gestos, a fim de trabalhar a estética de
aperfeicoar o seu equilibrio. Psicomotri-
cidade é o corpo em movimento, consi-
derando o ser em sua totalidade (CARON,
2010, p. 13).

O autor considera que o proprio mo-
mento do parto provoca alteragdes no de-
senvolvimento da motricidade, conforme
as tradigoes e pressdes existentes naquele
momento. Entéo, de acordo com os autores
acima citados, psicomotricidade € o movi-
mento corporal e sua relagdo com todo seu
entorno; &€ por intermédio dela que se pos-
sibilita uma compreenséo da crianga com
consciéncia em relagdo ao seu corpo e sobre
as possibilidades de expressar-se por meio
dele, localizando-se no tempo e no espaco.

Pode-se dizer que o movimento & algo
construido com um objetivo, ou seja, a partir
de uma intencdo, expressivamente o movi-
mento transforma-se em comportamen-



to significativo, fazendo-se necessdrio que
toda crianga passe por todas as etapas em
seu desenvolvimento (CARON, 2010; SANDRI,
2010; CUNHA, 2007; ROSSI, 2012).

Para Caron (2010):

O ser humano aprende nas relagbes que
estabelece com os outros. Quando ele age,
transforma o seu meio, do mesmo tempo em
que este meio jG esta transformado. A crianca
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€ um agente construtor do seu proprio saber,
na medida em que é ativa e questionadora
frente ao mesmo (CARON, 2010, p. 4).

No que diz respeito d educacdo, nos é
permitido observar que ela se faz em trés
eixos de igual importancia na formacéo de
um adulto sauddavel, ajustado e produtivo:
o cognitivo, o psicomotor e o afetivo. Dentre
eles, & o psicomotor que permite mais pre-
cocemente a aplicacdo de uma educacdo
formal, segundo Caron (2010).

O pensamento de Caron & compartilha-
do pela afirmagéo de Rossi (2012) de que o
trabalho da educagdo psicomotora com as
criangas deve prever a formagdo de base




indispensavel em seu desenvolvimento mo-
tor, afetivo e psicoldgico.

3. AESCRITA

Antes que se possa falar em disgrafia
ou transtorno disgrafico, é preciso resgatar
O que é a escrita.

Mais que uma forma de expressd@o e co-
municag¢do, a escrita € um processo sim-
bélico que possibilitou ao homem expandir
horizontes para muito além do seu proprio
tempo e espacgo, criando mensagens que
se mantém inalteradas através dos sécu-
los, podendo ser proferidas a quildbmetros
de distancia. Para Le Boulch (1987, p. 18):

a escrita é antes de qualquer coisa, um
aprendizado motor, portanto o dominio da
lingua escrita é derivado de um conjunto
de condi¢bes dentre as quais se destacam
o dominio da linguagem, sua prondncia e
sintaxe familiarizagéo global com o cédigo
grafico e condi¢des psicomotoras.

Em outro trecho, o autor descreve o ato
de escrever como um processo de construir
e reconstruir algo relacionado aos sentidos:
a0 que se V&, ouve, sente e pensa. Para ele,
se existem aspectos funcionais ligados &
alfabetizacdo, & necessdria a atuagdo de
sistemas psicomotores, pois a escrita é es-
sencialmente um modo de expressdo e co-
municagdo.

De acordo com historiadores, o surgi-
mento da escrita ocorreu por volta 3.100 a.
C e teve como seu bergo a Suméria; é con-
siderado um marco de passagem da pré-

-histéria para a histéria.

Com a necessidade humana de expres-
sar-se, a escrita foi mudando e as pessoas
sentiam a necessidade de escrever fatos
mais complexos. O mundo moderno, ca-
racterizado pela correria didria, traz a ne-
cessidade da escrita para registrar ocor-
réncias simples do dia a dia.

Faz-se necessdrio saber que antes da
expressdo escrita havia comunicagdo pelo
desenho, as pinturas, mas ndo com impul-
so estético, pois & medida que os desenhos
passam a transmitir ou comunicar fatos e
ideias, os tragos artisticos deixam de ser os
mais relevantes. Dessa maneirag, diz-se que
os desenhos serviam para fins descritivos,
em que a fungdo dos registros seriaom sim-
plesmente descrever.

Para Barbosa (1994), a escrita surge a
partir do momento que o homem apren-
de a comunicar seus pensamentos e sen-
timentos por meio de gestos, expressoes e
fala. NGo restam dudvidas de que a comuni-
cacdo é essencial e estd presente na vida
do ser humano, estamos a todo tempo pro-
curando alguma forma de nos comunicar
e relacionar. E a escrita € um dos principais
meios de comunicagdo de nossos dias.

4. DISGRAFIA

Conforme dizem os autores Torres &
Fernandez (2001, p. 17), etimologicamente
falando, disgrafia deriva dos conceitos “dis”
(desvio) + “grafia” (escrita), ou seja, &€ “uma
perturbagdo de tipo funcional que afeta a
qualidade da escrita do sujeito, no que se
refere ao seu tragado ou a grafia”.

Relacionando o problema com a psico-
motricidade, o autor Cruz (2009) diz que “a
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disgrafia é a dificuldade que a crianga tem
de realizar movimentos motores necessa-
rios & escrita relacionando-se a dificulda-
des motoras e espaciais.” (CRUZ, 2009, p.
180).

Para Freitas (2004), uma crianga com
disgrafia pode ser considerada aquela que,
no processo de aprendizagem da escritq,
apresenta naturalmente dificuldades no
tragado. E possivel uma crianga ter dominio
de leitura e ndo apresentar a mesma ca-
pacidade na escrita, tendo dificuldade de
organizar ideias para montar um texto ou
mesmo cometer erros ortogréficos, como
também pode ocorrer o contrdrio.

A disgrafia também chamada de “letra
feia”, isso acontece devido a uma incapa-
cidade de recordar a grafia da letra, ge-
ralmente ao tentar recordar este grafismo
a crianga escreve de forma muito lenta, o
que acaba unindo inadequadamente das
letras, tornando sua escrita ilegivel, essa
dificuldade n&o estd associada a nenhum
tipo de comprometimento intelectual.

O autor pontua que o estudo da disgra-
fio & muito complexo, pois existem inUme-
ros fatores que podem levar a uma escrita
alterada. Falando em complexidade, po-
demos dizer o qudo complicado é expres-
sar-se por intermédio da escrita, jd que é a
mais complexa forma de expresséo da lin-
guagem e seu desenvolvimento requer boa
memoéria, além de uma complexa coorde-
nagdo motora geral.

Freitas salienta também que a apren-
dizagem da linguagem escrita exige que a
crianga seja capaz de memorizar e orde-
nar as letras em uma sequéncia légica, a
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fim de expressar determinada ideia; além
do mais, a crianga deve estar capacitada
e apta a planejar e esquematizar a coloca-
¢do das palavras formadas em um espago
demarcado, tendo ainda que usar formas
aceitaveis para as letras.

Nas palavras de Lofiego (1995, p. 21):

exige do aprendiz desenvolvimento da
estruturagdo espago-temporal;, destre-
za motora para o suporte do Iapis; mo-
tricidade global e manual sem perturba-
¢oes importantes, suficiente implantagdo




e definicdo da lateralidade e adequado
desenvolvimento perceptivo, visual e au-
ditivo.

Para a autora, um elevado nidmero de
criangas apresenta disgrafia por deficién-
cias de adaptacdo psicomotora.

Os autores Torres e Fernandes (2001)
apontam trés tipos de causas da disgrafia:
maturativas, caracteriais e pedagdgicas. A
primeira causa é relacionada com dificul-
dades de lateralidade e de efeito psico-
motor (motricidade, equilibrio), as criangas
apresentam dificuldades do ponto de vista
motor, geralmente possuem idade motora
inferior & idade cronolégica e apresentam
dificuldades na escrita, bem como pertur-
bacdes de organizagdo, orientagdo espa-
cial e interiorizagdo do esquema corporal.
A segunda é ligada a fatores de persona-
lidade que podem consequentemente de-
terminar os aspectos do grafismo estével/
instavel, lento/rdpido, e a fatores psicoafe-
tivos, pois, o sujeito reflete na escrita o seu
estado emocional. A terceira pode estar
relacionada com a instru¢do de ensino ri-
gido e inflexivel, com mudanga constante
e inadequada de letra de imprensa para
manuscrita.

Quando se fala em disgrafia, quase que
de imediato lembramo-nos da expressdo
“letra feia” associando a disgrafia a escrita
de palavras, ignorando o fato de a disgrafia
poder existir também na escrita matemati-
ca, de acordo com Freitas, (2009).

A disgrafia pode afetar o desempenho
em matematica, pois a crianga tera dificul-
dade na escrita dos nimeros ou até mes-
mo no alinhamento do papel, na compre-

ensdo de conceitos de espaco, distancia e
tempo. Entretanto, Torres e Fernandes res-
saltam que o desempenho aritmético pode
ser bom se o professor utilizar formas dife-
rentes de avaliagdo, por exemplo, a oral.

Os autoresressaltam, ainda, que,em ca-
sos mais graves, a crianga tem dificuldade
até para segurar o lapis de forma correta,
ou posicionar o papel, uma ma postura na
cadeira; em alguns casos, as criangas sdo
capazes de fazer desenhos simples, porém
ndo conseguem fazer copias. Os autores
salientam que & s6 por meio de observa-
cdo sistematica e especializada de como a
crianga desempenha essas atividades que
se pode obter um diagndstico confiavel.

As criangas disgraficas ndo apresen-
tam problemas visuais nem qualquer com-
prometimento intelectual ou neuroldgico,
apenas apresentam grande dificuldade de
idealizar no plano motor o que foi observa-
do no plano visual.

Considerando os pensamentos de Frei-
tas (2004), podemos dizer que o tratamen-
to de transtornos de escrita ou quaisquer
outros tipos de transtornos representam
um grande desafio aos educadores, jd que
estes se fazem presentes em grande parte
da vida do educando.

5. DISGRAFIA E PSICOMOTRICIDADE
DE MAOS DADAS

A psicomotricidade é uma importante
drea do trabalho pedagégico que propor-
ciona um melhor desenvolvimento de mo-
vimentos mais complexos para o ser hu-
mano.

Nas palavras de Le Boulch (1998),
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a necessidade da educagdo psicomo-

tora baseada no movimento, pois acre-

dita ser esta preventiva, assegurando
que muitos dos problemas dos alunos,
detectados posteriormente e tratados

pela reeducag¢do, ndo ocorreriam se a

escola desse atengdo a educagdo psi-

comotora, juntamente com a leitura, a

escrita e a aritimética. O autor consi-

dera a psicomotricidade um importan-
te elemento educativo, como um ins-

trumento indispensavel para agugar a

percepgdo, desenvolver formas de es-

timular a atencdo e estimular proces-
sos mentais. (LE BOULCH apud GOMES,

1998, p. 16).

Sendo assim, podemos tomar como
afirmativa que nds, professores, por meio
do exercicio da psicomotricidade, pode-
mos prevenir alguns tipos de problemas de
aprendizagem, tal como a disgrafia. Utili-
zando-se da fala de Fonseca (1995, p. 8):

a psicomotricidade consegue propor-
cionar métodos para prevenir e intervir em

relacdo as dificuldades de aprendizagem,
e ainda é um o6timo recurso para possibi-
litar o desenvolvimento dos potenciais da
aprendizagem, mas isso, se as prdticas
psicomotoras forem bem selecionadas e
estruturadas (FONSECA, 1995, p. 8).

Em um apanhado feito pela autora
Aguiar (2018), citando varios autores como
Oliveira (2000), Pereira (2005), Fonseca
(1995), entre outros, o desenvolvimento
da psicomotricidade apresenta uma es-
truturagdo de desenvolvimento; nele séo
citadas diversas etapas que formam um
amplo desenvolvimento motor — “Latera-
lizacdo ou lateralidade & a predisposicdo
que o sujeito adquire de usar mais um lado
do corpo do que outro em trés niveis: mao,
pé, olho, isto &, quer dizer que um dos lados
apresenta um predominio motor” (AGUIAR,
2018, p. 14).

Esse lado & considerado dominante, e
o outro lado djuda nessa ac¢do e € tdo im-
portante quanto. Um segundo ponto seria a
“noc¢cdo do corpo” “reproduzido como sendo




uma cole¢do de graficos, com distribuicdes
tateis, quinestésicos, visuais e auditivos, isto
é, uma realidade organizada de memérias
vivenciadas e de todas as partes do corpo”
(AGUIAR, 2018, p. 14).

“Equilibra¢gdo ou equilibrio” & uma cir-
cunstancia fundamental da organizagdo
psicomotora, sendo responsdvel por adap-
tagbes posturais dentro da chamada gra-
vidade, dando estrutura para as respostas
motoras e para o controle postural e insti-
tuindo autocontrole nas posturas estaticas
e no desenvolvimento da locomogdo.

No que diz respeito & “Estrutura Espa-
co Temporal”, conforme Aguiar (2018),
estdo associadas uma a outra, de forma
que a estrutura espacial convém nas rela-
¢cbes de orientacdo, reconhecimento e vi-
sdo espacial, localizagdo, conservagdo de
distncia, volume, velocidade, superficie,
além de ser classificada como o pilar da
formulacdo de vdarios principios da mate-
matica.

J& para definir a chamada praxia glo-
bal, Pereira (2005) afirma gue esta concor-
re para o desdobrar da atividade global de
integracdo, sendo uma categoria de fato-
res auxiliares na realizagéo de tarefas.

O dltimo ponto da chamada estrutu-
ra psicomotora € a chamada praxia fing,
que, de acordo com Pereira (2005), afirma
que é um dos aspectos fundamentais da
aprendizagem escolar, j&@ que a mdo é um
membro de ajustamento do corpo na re-
lagdo com o meio, sendo capacitado para
alcancgar, riscar, cortar, puxar, entre outros.

Para o desenvolvimento pleno da escri-
ta, Favero (2004) diz que:

a acdo do processo de escrita requer
do sujeito orientagdo espacial o bastan-
te para situar as letras no papel, para
adaptd-las em tamanho e forma ao
espaco que se utiliza, para direcionar o
tracado da esquerda para a direita, de
cima para baixo, requlando os movimen-
tos de modo que ndo segure o Iapis nem
com pouca forca nem com muita for-
¢a. Para que estas habilidades possam
ser alcangadas, é preciso que a escola
oferte subsidios para a criang¢a vivenciar
momentos que estimulem o desenvolvi-
mento das bases psicomotoras o mais
cedo possivel (FAVERO, 2004, p. 19).

Para o mesmo autor, é por intermédio
da escrita e do desenho que a crianga es-
tabelece umarelagdo de troca com o mun-
do que a cerca. Portanto, tanto o desenho
quanto a producdo escrita devem ser con-
sideradas atividades que, além de envolver
uma operacionalidade prdatica, o manejo
dos instrumentos e materiais, envolve o uso
de uma simbologia complexa que se reve-
la por meio dos signos grdficos, fruto de
um complexo exercicio mental, emocional
e intelectual, eixos anteriormente citados
como bases da psicomotricidade.

Afirmativa que se reintegra nas pala-
vras de Le Boulch (1987, p. 23), “antes de
tudo, a escrita & um aprendizado motor. |[...]
O trabalho psicomotor terd como finalida-
de proporcionar-lhe uma motricidade es-
pontdnea, coordenada e ritmica, que serd o
crucial para evitar os problemas de disgra-
fia.” A preparag@o para a escrita envolve
a necessidade de dominio e de comando,
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por parte da crianga, de todo o seu corpo, e
ndo somente dos dedos; para tanto, faz-se
necessdrio o desenvolvimento motor pleno,
em que a crianga aprenda todas as nogoes
de espaco, tempo, equilibrio e todos os ou-
tros fatores que abrangem a complexidade
da psicomotricidade.

6. CONCLUSOES

A educacdo escolar deve ir ao encon-
tro das necessidades bdsicas da crianga,
partindo do que ela j& sabe para chegar
ds proximas aprendizagens, sem pular ne-
nhuma etapa, pois a aprendizagem & um
processo continuo que possui uma traje-
toria, pressupondo dominios de prerrequi-
sitos.

Com base nas informag¢des obtidas por
meio deste estudo, podemos entdo con-
cluir que um desenvolvimento motor defi-
ciente pode acarretar diversos problemas
motores, podendo ser a causa para o pro-

blema de aprendizagem chama-
do “disgrafia”; porém, este pode
ser remediado por exercicios psi-
comotores dirigidos. Cabe a nos,
profissionais da drea de educa-
¢do, garantir o desenvolvimento
pleno da psicomotricidade infantil
no que tange ao ambiente escolar,
apesar de tal papel também ne-
cessitar do empenho familiar em
proporcionar & crianga ativida-
des que ajudem nesse desenvol-
vimento, garantindo que ela ndo
desenvolva este ou outros proble-
mas relacionados & falta aprimo-
ramento motor.
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Entretanto, quando o problema dis-
grafico j@ € uma realidade do aluno, cabe
também ao professor identificar e ajudar
a amenizd-lo por intermédio de exercicios
motores que estimulem o desenvolvimen-
to do educando, visando ao seu melhor
aprendizado.
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RESUMO

este artigo procuramos problematizar o documento intitulado Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) no qual define um conjunto de normas,
competéncias e habilidades basicas de aprendizagem essencial como
dever do aluno em desenvolvé-los. Para tal, recorremos ao filésofo francés
Michel Foucault com o intuito de abrir a caixa de ferramentas naquilo que

os conceitos de biopolitica, dispositivo e governamentalidade auxiliom na
problemadtica levantada, qual seja, que tal documento por ser compreendido
como um instrumento que compde o dispositivo da governamentalidade
que rege a biopolitica contempordnea, almejando regulamentar e formar
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subjetividades aos parémetros das artes de governo neoliberal por um
lado, porém, por outro lado, excluindo outras formas de vida que circulam
na prépria dinGmica da vida escolar, produzindo dessa maneira uma
espécie de crise ética. Por fim, recorremos ao filésofo Nietzsche buscando

sinalizar o sintoma do niilismo que paira sobre essa crise ética vivenciada

e até provocada pelos dispositivos escolares. Dessa forma, parece que 0s
dispositivos escolares buscam subjetivar a populagdo escolar para adentrar
as habilidades e competéncias estipuladas no documento oficial, ao passo
que, almejando formar uma moral de rebanho da populagéo que adentra
as artes de governo imperante em detrimento do sufocamento de modos de
vida outros e afirmativos da vida ético-politico.

Palavras-chave: BNCC; niilismo, subjetividade; educac¢do;

neoliberalismo.

Abstract: In this article, we seek to proble-
matize the document entitled Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) in which it defines
a set of norms, competences and basic le-
arning skills essential as the student’s duty
to develop them. To this end, we turn to the
French philosopher Michel Foucault in or-
der to respectfully open the toolbox that the
concepts of biopolitics, device and govern-
mentality help in the raised issue, that is, that
such a document, being understood as an
instrument that makes up the device of go-
vernmentality that governs contemporary
biopolitics, aiming to regulate and form sub-
jectivities to the parameters of the arts of ne-
oliberal government, on the one hand, but, on
the other hand, granted other forms of life that
circulate in the very dynamics of school life,
thus producing a kind of crisis ethic. Finally,
we turn to the philosopher Nietzsche, seeking
to signal the symptomatology of nihilism that
hovers over this ethical crisis experienced
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and even provoked by school devices. In this
way, it seems that the school devices seek to
subjectify the school population to enter the
skills and competences stipulated in the of-
ficial document, while, aiming to form a herd
morality of the population that enters the arts
of prevailing government to the detriment of
the suffocation of modes of life of others and
affirmations of ethical-political life.
Keywords: BNCC; nihilism; subjectivity; education;
neoliberalism.

1. INTRODUGAO

Neste artigo problematizamos a BNCC
(2018) na qual é definida como um docu-
mento normativo que regulaomenta e de-
termina as habilidades e competéncias
que norteiom as estratégias bdsicas para
a educacgdo brasileira. Para tal, recorremos
ao filésofo francés Michel Foucault (1926-
1984) buscando elucidar que este docu-
mento normativo faz parte de uma estra-



tégia como dispositivo biopolitico, tendo
como eixo central e/ou subjacente a ra-
cionalidade econémica que rege a gover-
namentalidade neoliberal com o intuito
de subjetivar os alunos como sujeitos do-
ceis e disciplinados ao mesmo tempo que
economicamente ativos, eficientes e Gteis.
Porém, ao tentar imprimir tal movimento,
despotencializa outros modos de vida que
fogem das exigéncias expressas na BNCC.

A BNCC foi elaborada e entregue no
meio de um periodo histérico brasilei-
ro conturbado no qual tendo sido impea-
chmada a ex-presidente Dilma Rousseff; o
entdo governo empossado por Michel Te-
mer encarregou o passageiro fugaz Rossieli
Soares da Silva como ministro da educacdo
para apresentar as diretrizes condizentes e
de aceleracdo dos interesses neoliberais, o
que caracteriza toda uma mudanga de go-
vernamentalidade entre o pré e o pdés im-
peachment.

Essa mudanga pode ser entendida com
base no que Alexandre Filordi e Silvio Gallo
(2020) intitulam como governamentalidade
democrdatica, a partir doimpeachment procu-
ramos denominar como governamentalida-
de neoliberal> baseada no empresariamento
de si, na competéncia, na gestdo eficiente e
na subjetivagdo de sujeitos economicamente
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ativos como capitais concorrentes como en-
fatiza o filésofo Michel Foucault (2008a).

De acordo com o que consta na BNCC
(2018) se trata de um documento normati-
vo que define o conjunto de aprendizagens
tidas como fundamentais para o desenvolvi-
mento dos alunos, além disso, tal documento
funciona como uma espécie de aglutinador
que supere a fragmentacdo das politicas
educacionais existentes em outras esferas
da republica, isto & a BNCC almeja centra-
lizar as politicas educacionais em territorio
nacional para que a biopolitica da popula-
¢do atinja efeitos nos sujeitos.

Essa funcdo estratégica enfatiza o ca-
rater biopolitico da BNCC, haja vista que
o objeto e o objetivo do governo é regu-
lamentar a popula¢gdo na sua forma ho-
mogénea como um corpo social coeso e
ordenado. Portanto, a BNCC cumpre esse
papel de formar a populagdo com o intui-
to de governd-la, mas para isso requer um
processo de subjetivagdo desde a infancia,
por isso se faz fundamental para a gover-
namentalidade estatal a BNCC como um
instrumento do dispositivo biopolitico.

A pretensd@o de equiparar as competén-
cias e habilidades bdsicas servem como
ponto fundamental da biopolitica onde, de
acordo com Foucault (2005, 2008a), a bio-

2 - Para os fildsofos da educagdo, esse movimento poderia ser entendido ndo como uma
ruptura ou passagem da governamentalidade democratica para a governamentalidade
neoliberal e, sim, que o ponto comum que liga esquerda e direita é a racionalidade da
economia politica, portanto, como uma dupla face da mesma moeda em que ora foi
pautada por um tipo de racionalidade econémica social-democrata e, agora se radicaliza
em um tipo de neoliberalismo de Estado minimo, isto é no fomento ao individualismo
exacerbado, oxigenando a concorréncia entre capitais humanos concorrentes (FOUCAULT,

2008a).
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politica faz dos sujeitos meros sobreviven-
tes preocupados apenas com a sobrevi-
véncia bioldgica, assujeitados ao biopoder
neoliberal sem afirmar as poténcias singu-
lares da diferenga como atores ético-poli-
tico.

Buscaremos elucidar esse conflito entre
a dindmica complexa da vida escolar no
sentido de poténcias de vida afirmativas
e criadoras que desregulamenta e escapa
dos conceitos de competéncias e habili-
dades expressos na BNCC, além de procu-
rar trazer a hipbétese de que tal documento
normativo funciona como uma espécie de
dispositivo de subjetiva¢gdo da biopolitica
de governamentalidade neoliberal na qual
se sobressai a forma imperante de gover-
nar a vida pela economia-politica, forman-
do subjetividades para governar a popula-
¢do nas diversas crises ambiental, politica,
econdmica e ética do nosso tempo presen-
te.

Por outro lado, ao passo que isso ocor-
re, justamente por ser um documento nor-
mativo acaba por marginalizar e exerce um
deixar morrer como apresenta Michel Fou-
cault (2005), ou seja, ao tentar regulamen-
tar, homogeneizar, hierarquizar as relagdes
ao produzir sujeitos que compde o corpo
social da populacdo operada por capitais
humanos, automaticamente expde a morte
ético-politica das poténcias imanentes da
diferenca e suas afirmagées criadoras. E
importante ressaltar que aqui ndo se trata
da morte bioldgica por assim dizer, mas, da
morte politica e/ou da morte da biopotén-
cia que nos distancia daquilo que nossos
corpos podem criar, isso elucida um certo
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sintoma de niilismo e da crise ética con-
tempordnea.

A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR EM CONTEXTO

A Base Nacional Comum Curricular ad-
vém do contexto onde foi homologada em
20 de dezembro de 2017 almejando sua im-
plementa¢do nos anos seguintes. De acordo
com Bonamino e Meira (2021), tendo em vista
que tal documento é recente, ndo possibili-
taria uma andlise dos seus resultados, entre-
tanto, nosso problema foca em uma critica
apresentada no

préprio teor do documento no qual fun-
damenta as habilidades e competéncias
como eixo central que todos estudantes de-
vem aprender, reforcando um certo capaci-
tismo sobrepondo a racionalidade econdmi-
caq, sobretudo, capital humano como critério
de distingdo da vida que tem valor em detri-
mento da desvalorizagdo de formas de vida
outras, conduzindo as vidas que merece Vi-
ver ou ser deixada para morrer.

De acordo com Dias (2021) a BNCC possui
uma tentativa politica que envolve “[...] cur-
riculo, produgdo de materiais didatico-pe-
dagogicos, avaliagdo, formagdo de profes-
sores e gestdo educacional [..]” (DIAS, 2021,
p. 4). Tal documento foi mobilizado por um
conjunto de especidalistas, isto &, professores
e pesquisadores, exercendo uma articulacdo
de parcerias publico-privada com o intui-
to de formar um fundamento bdasico e nor-
mativo que visava estabelecer um modelo
ou que servisse de referéncia nacional com
apoio do Conselho Nacional de Secretdrios
de Educagéo (CONSED) e a UniGo Nacional



dos Dirigentes Municipais de Educagéo (UN-
DIME). Logo na apresentacdo a BNCC defen-
de seus objetivos.

contribuir para o alinhamento de outras
politicas e agbes, em dmbito federal, es-
tadual e municipal, referentes a forma-
¢do de professores, a avaliagéo, a elabo-
ragcdo de conteldos educacionais e aos
critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimen-
to da educagdo (BRASIL, 2018, p. 8).

Nesse sentido a BNCC funciona como
uma espécie de centralizador, submeten-
do as demais esferas da republica a nivel
federal, almejando subjetivar e qualificar
toda populagdo em territério nacional. As-
sim como, alinhar a normativa a formacgdo
de professores subjetivando-os para colocar
o documento em prdtica, sobretudo, a ava-
liagdo pautada pela BNCC torna-se a norma
reguladora e os critérios de qualificagdo, ha-
bilidades e competéncias atingidas ou ndo.
Sendo “o conjunto orgdnico e progressivo de




aprendizagens essenciais que todos os alu-
nos devem desenvolver ao longo das eta-
pas e modalidades da educagdo bdsica, de
modo a que tenham assegurados seus di-
reitos de aprendizagem e desenvolvimento”
(BRASIL, 2018, p. 7). Isso reforca a caracteristi-
ca da populagdo, na qual busca um desen-
volvimento progressivo e sem rupturas.

De acordo com Dias (2021) a BNCC como
um documento politico almeja melhorar a
aprendizagem pautando-se em um mo-
delo de competéncias na qual, por sua vez,
acaba tendo um cardter operacional e ins-
trumental. Tal discurso embutido no docu-
mento estd alinhado a Organizagdo das
Nagbes Unidas, algo que ja estava presente
nas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002
advogando um modelo curricular por com-
peténcias, isso perpassa a formagdo de pro-
fessores e atravessa a formacgdo discente de
forma a estruturar um paradigma e enrijecer
as relagdes de poder, isto é, estabelece um
controle da aprendizagem, regulamentando
e conduzindo as condutas dos docentes e
discentes. Segundo a autora, esses proces-
sos ja vinham ocorrendo com os Paré@metros
Curriculares Nacionais e PNC+, assim como,
foi instituido pela Portaria n°331/2018 com o
Programa de Apoio a Implementacdo da
Base Curricular Nacional.

O item 10 da lista de competéncias e ha-
bilidades da BNCC na qual condensa o per-
curso até aqui abordado, consta que “agir
pessoal e coletivamente com autonomiq,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinag¢do, tomando decisées com base
em principios éticos, democraticos, inclusi-
vos, sustentdveis e solidarios” (BRASIL, 2018, p.
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10). Esse trecho enuncia o governo da dife-
renca e a governamentalidade democratica
conjuntamente com a governamentalidade
neoliberal, pois, do que se trata a flexibilidade
e aresiliéncia se ndo a adaptabilidade a pre-
carizagdo como nos lembra Alexandre Filordi
(2020), no qual, de acordo com o filésofo da
educagdo, a governamentalidade imperante
passa a regulamentar e gerir os sujeitos para
uma adaptagdo a precariedade subjetiva,
isto €, num assujeitamento, portanto, produ-
¢do de sujeitos passivos e impotentes numa
aceitagdo precdria de existéncia objetiva e
subjetiva. Em outras palavras, num confor-
mismo de bom grado a todas as mazelas
do capital como regulagdo e distribuicdo da
pobreza e da miséria material e ética. Fou-
cault (2008b) ja vinha denunciando como os
fisiocratas entendiom o fenédmeno da popu-
lagdo e sua habilidade em adaptar-se aos
meios mais adversos inclusive de crises.

Os principios éticos ndo-dito pela BNCC
se trata dos valores do capital, no qual o
agir pessoal configura o sujeito neoliberal no
sentido do empresariamento de si, da cons-
tituicdo do valor de troca ofertado pela for-
magdo do capital humano e do consumis-
mo do mercado (FOUCAULT, 2008a). O agir
coletivamente ndo-dito € a composicdo e a
insergdo no corpo social denominado de po-
pulagdo como objeto e objetivo das artes de
governo abarcado pela agdo centripeta dos
dispositivos de seguranga no qual acopla a
disciplina social (FOUCAULT, 2008b).

Dessa forma os processos de subjetiva-
¢do dos dispositivos escolares criom a ne-
cessidade de reconhecimento como per-
tencimento ao corpo social e sua moral de



rebanho, obstruindo as forgas ativas das
poténcias criativas. Nesse sentido, a BNCC
como dispositivo biopolitico procura captu-
rar o acaso dos acontecimentos e dos pro-
cessos de subjetivag@o outros (im)possiveis
que podem surgir na escola.

NEOLIBERALISMO: QUESTOES
INTRODUTORIAS

De acordo com Reginaldo Moraes (2001)
o conceito de neoliberalismo assume diver-
sas homenclaturas, enunciagdes e caracte-
risticas com outros termos na qual advém de
duas tradi¢gées do século XIX, qual seja, o libe-
ralismo cldssico e o pensamento conserva-
dor. Dessa forma o neoliberalismo econédmi-
co resgata e dissemina a ideia do liberalismo
cléssico, isto é, a ideologia do livre mercado
e contencdo da intervengdo estatal. Porém, o
liberalismo cldssico pautava sua critica aos
Estados absolutistas; j& os neoliberais pau-
tam sua ideologia politica e econdémica na-
quilo que ficou conhecido como Estado de
Bem-estar social.

Com as novas diretrizes do Banco Mun-
dial e do Fundo Monetdrio Internacional, néo
é dificil diagnosticar que tais diretrizes orga-
nizam, principalmente depois do consenso
de Washington as politicas educacionais no
Brasil, de forma que procura educar os alu-
nos sujeitos aos documentos normativos
intitulado Base Nacional Comum Curricular
e o Plano Nacional de Educa¢do com o in-
tuito de forma-los de acordo com os pard-
metros ideolégicos do comportamento po-
litico e econdémico do neoliberalismo, isto é,
uma ideia de microeconomia na qual o alu-
no deve aprender a ser empreendedor de si

mesmo, adquirindo as habilidades e compe-
téncias necessarias para a manutengdo do
capital.

Em outras palavras, o aluno pautado na
microeconomia se torna um sujeito Homo
oeconomicus, isto &, cada qual microeco-
nomicamente forma uma rede de empre-
endedores que desresponsabiliza o Estado
da suas obrigagdes sociais, cado aluno visto
Na microeconomia cComo uma empresa que
investe sobre si mesmo para formar um ca-
pital humano concorrente entre outros capi-
tais humanos concorrentes.

Na contemporaneidade pautada pela
precarizagcdo do humano e das suas rela-
¢oes de trabalho, essas novas diretrizes fun-
cionam como operador e fomentador da for-
magdo do Homo oeconomicus, na qual visa
subjetivar e objetivar os alunos na ideologia
da economia politica neoliberal, ou seja, for-
mar capitais humanos que pensam e agem
de acordo com a racionalidade calculadora
dos riscos, dos investimentos e das perdas
nos pardmetros da sociedade de merca-
do, uma vez que os recursos que o Estado e
os proprios alunos de escola publica dispde
historicamente sdo escassos, a propaganda
neoliberal visa abandond-los & prépria sorte
para alcangarem seus sucessos ou afunda-
rem nos seus fracassos j& construidos histo-
ricamente:

O funcionamento da ordem de mercado
é visto como um paradigma, um modelo
de funcionamento para as outras insti-
tuicées sociais. Assim, a pretensdo des-
ses analistas é descobrir quais as regras
constitucionais que, no plano das deci-
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sées coletivas (ndo-mercado), mais se
aproximam da perfeicéo exibida por essa
ordem (a do mercado). E o que chamam
de “economia constitucional”, uma nova
teoria do contrato social, que propicie
uma reconstru¢do da ordem social e po-
litica (MORAES, 200, p. 27).

Dessa forma podemos interpretar que a
Base Nacional Comum Curricular (2018) fun-
ciona como um paradigma para a institui-
¢do social cuja escola publica vira um alvo
desse modelo de funcionamento, oxigenan-
do um novo contrato social na qual os valo-
res, a politica e a economia aglutinem a 16-
gica de mercado, principalmente quando o
Estado é ocupado por governos de direita e
extrema-direita. Tal politica econédmica neo-
liberal dissemina a ideia de mais mercado e
menos Estado acaba por desamparar os ja
excluidos, criando uma omissdo do Estado
perante a uma populagdo j@ marginalizada
socioeconomicamente reproduzindo perfei-
tamente a desigualdade imanente do capi-
tal.

Além disso, de acordo com Andrade
(2019), Foucault entende que o ato de go-
vernar implica numa condug¢d&o das condu-
tas, isto &, agdes e praticas que viabilizam
ou restringem as condutas alheias, de for-
ma que condicionam as escolhas e os com-
portamentos dos individuos e/ou governa-
dos. Dessa forma, os dispositivos normativos
como a BNCC operam para que seja possi-
vel uma arte de governo, ou seja, produzir e
especular agdes nos sujeitos para que suas
condutas sejam conduzidas de acordo com
a arte de governo imperante da contempo-
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raneidade neoliberal.

Portanto, para além de uma condugdo
das condutas, o neoliberalismo age para que
tais sujeitos (no caso os alunos) se autogo-
vernem, visando produzir subjetividades con-
dizentes com as normas regulamentadoras,
dando um salto qualitativo no conceito de
ideologiaq, pois, para além da ideologia como
disfarce da realidade, nesse caso & a propria
realidade das nossas praticas cotidianas de
governar a si e os outros permeiam as pra-
ticas e os valores da economia politica neo-
liberal, fazendo dessa racionalidade politica
uma ética, uma forma de vida intrinseca aos
sujeitos, na qual os préprios sujeitos déo vida
e din@mica para a prépria l6gica neoliberal.
“[..] O Estado deve, assim, generalizar a for-
ma empresa no interior do tecido social de
modo que o proprio individuo se torne uma
e participe ativamente das decisdes em seu
trabalho [...]” (ANDRADE, 2019, p. 219).

Por isso a Base Nacional Comum Curricu-
lar (2018) atinge para além da condugdo das
condutas dos alunos um modelo subjetiva-
c¢do, afinal, almeja-se formar uma popula-
¢do qualificada para os pardmetros do Mer-
cado onde cada individuo € uma empresa
que concorre pelas mais eficientes normas,
isto é, habilidades e competéncias que re-
gulam a regra do jogo, formando assim um
capital humano, capital concorrencial entre
os pares, capital esse que pela suas esco-
Ihas no cdlculo de riscos retornard enquan-
to uma renda futura. Essas escolhas, como
por exemplo o Novo Curriculo Paulista e seus
projetos de vida, jG procuram conduzir o0s
alunos nas suas escolhas para as demandas
do mercado.

Dessa forma o Estado com suas politicas
educacionais pautadas no neoliberalismo
procura regulamentar e garantir a formagdo
dessa subjetividade enfatizada na raciona-
lidade econémica, por isso as avaliagdes e
0s exames que circulam no ambiente es-
colar hierarquizam os alunos entre os me-
Ihores e os piores, entre os mais adaptados
e os inadaptados as normas exigidas e al-
mejadas na BNCC, oxigenando o egoismo e
ndo a cooperacdo e a relagdo comunitdria.
Essa composicdo criada pelos documentos
normativos que regulamentam a educagdo
brasileira acabam por produzir e compor
sujeitos que formardo as redes de poderes
no tecido social em detrimento dos sujeitos
marginalizados pelos dispositivos escolares.

Outra perspectiva importante para com-
preensdo do neoliberalismo é a abordagem
marxista, “[...] o neoliberalismo se caracteriza
por uma ordem social em que uma nova dis-
ciplina & imposta ao trabalho e novos crité-
rios gerenciais séo estabelecidos, servindo-
-se de instrumentos como o livre comércio e
a livre mobilidade de capital [..]” (ANDRADE,
2019, p. 221). Portanto, os dispositivos norma-
tivos das politicas educacionais visam aten-
der a demanda da crise do capital e recon-
figurar as relagdes de trabalho, de produgdo
e servigos:

Esse modelo legitima-se ideologica-
mente por meio de uma teoria politico-
-econémica que afirma o livre mercado
como garantidor da liberdade individual
de empreender e que confere ao Esta-
do o papel minimo de preservar a ordem
institucional necessaria. A crescente de-
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sigualdade se justificaria como meio de
estimular o risco dos empreendedores e
a inovagdo, elementos centrais da com-
petitividade e do crescimento econémi-
co. (ANDRADE, 2019, p. 221)

Outra questdo muito pertinente é que
de alguma forma uma politica educacional
que centraliza majoritariamente na raciona-
lidade econémica, por sua vez acaba crian-
do atores/alunos marginalizados, afinal, ndo
atendem por algum motivo as habilidades
e competéncias exigidas pelos documentos
normativos regulamentadores da educacgdo
brasileira. Se por um lado isso ocorre como
reflexo da omiss@o do Estado neoliberal, por
outro, hd sujeitos que ndo se adaptam as
normativas exigidas como critérios e metas
a serem alcangadas supostamente com o
objetivo de desenvolver e qualificar tal po-
pulagdo e, consequentemente, reproduzir a
estrutura econdmica vigente. Sendo assim,
cria-se “politicas para a competitividade
econdmicaq, ou seja, o crescente abandono
ou marginalizagdo (ndo no que se refere &
retérica) dos propdsitos sociais da educa-
cao” (BALL, 2001, p. 100).

Podemos pensar que a Base Nacional
Comum Curricular (2018) funciona como
uma espécie de aglutinador e integrador de
formacdo da unidade e identidade popula-
cional, nas palavras do socidlogo:

A “unidade articulada” com a qual estou
preocupado, encontra-se inserida, na
educacgdo e no setor de servigos publicos
em geral, em estratégias de reformas
genéricas que por sua vez repousam na
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instalagédo de um conjunto de tecnolo-
gias de politicas que “produzem” ou pro-
movem novos valores, novas relagées e
novas subjetividades nas arenas da pra-
tica (BALL, 2001, p. 103).

Portanto, a BNCC (2018) como continua-
¢do do golpe de 2016 e alteragdo da gover-
namentalidade & criada como uma tecnho-
logia politica para produzir novos valores no
tecido social, buscando emergir novas sub-
jetividades de acordo com o neoliberalismo.
Em outras palavras, produzir uma nova for-
ma de disciplina social, isto &, novas formas
subjetividades obedientes para atender essa
crise atual do capitalismo (BALL, 2001).

Algo pertinente explorado por Ball (2001)
€ que ndo se trata simplesmente de um
abandono ou desregulamentagdo por parte
do Estado e, sim, uma outra forma de regu-
lamentacdo baseada nos valores empre-
sariais e na figura do gestor. Sendo assim,
os atores que circulam no ambiente esco-
lar, principalmente os cargos de poder as-
sumem um personagem que faz da escola
uma empresa e da educagdo uma merca-
doria. “[..] Na verdade, eles sdo processos
de re-regulag¢do; representam ndo propria-
mente o abandono por parte do Estado dos
seus mecanismos de controle, mas sim o
estabelecimento de nova forma de controle
[..]” (BALL, 2001, p. 104).

Outra questdo importante apontada por
Ball (2001) é que hd uma performatividade
criada na posi¢cdo de cada sujeito, além dis-
SO, esses novos valores criom uma disciplina
baseada na sobrevivéncia, afinal, os alunos
devem aprender as habilidades e compe-
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téncias difundidas pelos documentos nor-
mativos, caso contrdrio, ndo terdo as condi-
coes bdsicas de qualificagdo para concorrer
no mercado de trabalho, pois, tais nogoes
bdsicas compde a formagdo do capital hu-
mano para obtengdo de uma renda. Portan-
to, o ponto central sdo questdes da mera so-
brevivénciag, o que forga todos a seguirem as
normas ou ndo terdo possibilidades de so-
breviver no sistema:

Os “procedimentos de motiva¢cdo” inse-
ridos neste novo paradigma de gestdo
publica elucidam e geram os impulsos,
relagées e valores que fundamentam
o0 comportamento competitivo e a luta
pela vantagem. Assim, aquilo que te-
mos assistido, através da celebracdo da
competicdo e da disseminagdo de seus
valores na educacgdo, é a criagdo de um
novo curriculo ético nas e para as esco-
las e o estabelecimento de uma “cor-
respondéncia” moral entre o provimento
publico e empresarial (BALL, 2001, p. 106-
107).

Esse novo paradigma permeado de per-
formatividade, adjunto a racionalidade eco-
némica, produz o valor do individuo, além
das habilidades e competéncias adquiridas
o valor do sujeito perpassa ambas, o que do
sujeito mais ou menos valorizado tanto no
ambiente escolar, quanto no mercado de
trabalho. Isso estabelece uma equacdo en-
tre riqueza, verdade e eficiéncia (BALL, 2001).
Toda essa questdo estabelece algo funda-
mental para a construgcdo do sujeito neoli-
beral que é a nogdo do Eu:

Mais do que somente uma estrutura de
vigiléncia, hd, na verdade, um fluxo de
performatividades continuas e impor-
tantes, isto € um espetdculo. O que esta
em jogo ndo é a possivel certeza de ser
sempre vigiado, tal como no classico pa-
néptico, e sim a incerteza e a instabilida-
de de ser avaliado de diferentes manei-
ras, por diferentes meios e por distintos
agentes; é o “surgimento” do desempe-
nho, da performance (BALL, 200, p. 110).

Esse cendrio abre margem para duas
questdes, quais sejam, a precarizagdo sub-
jetiva e do trabalho e a resisténcia do sujeito
e dos movimentos sociais. Segundo Scoleso
(2017) esse novo sistema global criou no te-
cido social uma nova forma de exploracdo
ou de autoexploragcdo. Nesse movimento
circunscreve a mundializagdo do capital na
qual submete a classe trabalhadora aos ri-
tos e delitos do poder econémico, de forma
que os alunos que ndo adquirirem o capital
humano estabelecido pelo mercado de tra-
balho, compordo uma nova categoria de-
nominada precariado. Entretanto, também
abre espago para criagdo de novas pautas
de resisténcia e de novos movimentos so-
ciais.

A BNCC COMO DISPOSITIVO
DE SUBJETIVAGAO DA
GOVERNAMENTALIDADE
NEOLIBERAL

Michel Foucault (2002) em a Arqueolo-
gia do saber e, principalmente, em Sujeito

31



e Poder (1995b) nos apresenta que o foco
das suas pesquisas € a questdo do sujeito,
destacando uma ambivaléncia e, sobre-
tudo, como a problemdatica do sujeito estd
num emaranhado de saber e de poder. O
fildsofo destaca as camadas que envolvem
a produgdo e constituicdo de sujeito, envol-
vidos numa relagdéo constante de sujeicéo e
subjetivacdo, enfatizando como os saberes
cientificos, sobretudo, a ciéncias humanas
teve o papel de almejar um sujeito universal
e transcendental na ideia de homem/huma-
nidade, isto & uma figura fechada e limita-
da no perfil antropocéntrico fundamentado
pela razdo.

Nesse sentido, a BNCC parece reforgar
esses quadros com o intuito de produzir su-
jeitos/subjetividades pautados na raciona-
lidade econdmica que parece estar subja-
cente no documento normativo, afinal, tal
documento fundamenta-se pela légica de
habilidades e competéncias formando as-
sim uma educagdo capacitista que compode
o capital humano béasico para qualificar su-
jeitos economicamente ativos para o mer-
cado de trabalho.

Dessa forma & importante enfatizar a
conceituagdo que Foucault faz acerca do
dispositivo, nas palavras do fildésofo:

[..] um conjunto decididamente hete-
rogéneo que engloba discursos, insti-
tuicbes, organizagbes arquiteténicas,
decisbées regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos,
proposicées filoséficas, morais, filantré-
picas. Em suma, o dito e o ndo dito sGo os
elementos do dispositivo. O dispositivo é
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a rede que se pode estabelecer entre es-
tes elementos (FOUCAULT, 1995a, p. 244).

Haja vista que o mundo contempordneo
perpassa pelas mais variadas crises dentre
essas a ética, economia e politica. Weinmann
(2006) destaca que o dispositivo “pode ser
conceitualizado como uma configuragcdo
especifica de dominios do saber e de po-
der, a qual possui uma fungdo estratégica”
(WEINMANN, 2006, p.17), sendo assim, a BNCC
atua como dispositivo estratégico para con-
duzir condutas, isto &, para governar, regu-
lamentar e formar subjetividades de acordo
com as demandas da crise econdmica atu-
al, ou sejqg, torna-se crucial atingir um certo
resultado nos sujeitos para que se adaptem
as novas regras do mercado, sobretudo, na
sua configuragdo neoliberal na qual advo-
ga um Estado minimo atrelado ao Estado
de bem-estar social no caso brasileiro. Em
outras palavras, se faz necessdrio produzir
sujeitos empreendedores de si adaptados
& uma vida precdria tanto materialmente
quanto subjetivamente, sem direitos sociais,
desamparados pela comunidade.

Portanto, a BNCC atua como dispositi-
vo de subjetivacdo na qual opera por duplo
movimento reciproco, qual seja, assujeita os
individuos & governamentalidade neoliberal
que regula o biopoder contempordneo, ao
passo que oferece certa liberdade, sobre-
tudo, no que se refere & economia-politica.
Dessa forma, o documento normativo go-
verna pelos dispositivos escolares almejan-
do estrategicamente regulamentar as agoes
e condutas dos sujeitos. O processo de sub-
jetivacdo constitui sujeitos assujeitados ds



técnicas de governo expostas pelas diretri-
zes da BNCC, assim como forma a articula-
cdo das técnicas de governo de si sobre si e
sobre o outro e o mundo (WEINMANN, 2006).
Com isso ndo se trata de um determinismo,
hd desvios e resisténcias em todas esferas
de atuacdo dos saberes e poderes em cir-
culagdo, sobretudo porque tudo que se en-
quadra em formas, em modelos estdaticos
tendem a sofrer atrito pela propria dindmi-
ca da vida, o que poderiamos denominar de
fratura do dispositivo.

Nessa critica ou fratura que o sujeito re-
fletidomente ou irremediavelmente faz
acerca dos dispositivos escolares
que parece consistir a crise ética
na qual estd inserida a educa-
¢cdo contempordnea, dafinal,
a BNCC postula uma pres-
crico do que deve ser
aprendido por cada
sujeito e quais ha- Sl
bilidades e S
competén- ,_y
cias devem
desenvolver, en-
tretanto, hd todo
um ethos desconsi-
derado que parte da
propria  constituicéo
de si que cada sujeito
postula para si como
conduta, além daque-
las que pela realidade so-
cial e o proprio corpo estimula em cada um,
entra em conflito com os valores estipula-
dos pelo documento normativo. Tais ethos
produzem processos de subjetivagdo outros

e, essa arte de si desvia-se das prescricoes
escolares por um lado e, por outro, as pres-
cricdes limitam que outras formas de vida
criem poténcia que, por assim dizer, estabe-
lece a crise ética da educagdo.

No intuito de compreendermos a Base
Nacional Comum Curricular pela perspec-
tiva foucaultiana, isto & como um dispositi-
vo da governamentalidade que faz operar a
biopolitica neoliberal recorremos ao filésofo
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e sua definicdo do que é a governamentali-
dade, nas palavras do autor governamenta-
lidade & portanto:

O conjunto constituido pelas instituicoes,
procedimentos, andlises e reflexées, cal-
culos e taticas que permitem exercer
esta forma bastante especifica e com-
plexa de poder, que tem por alvo a po-
pulacdo, por forma principal de saber
a economia politica e por instrumentos
técnicos essenciais os dispositivos de se-
guranca (FOUCAULT, 2012, p. 429)

Sendo assim, a BNCC estd inserida numa
estratégia de governo, pois, compreende as
instituicdes escolares funcionando com pro-
cedimentos normativos para atuagdo no
sistema educacional cujos objetivos e metas
para serem alcangadas perpassa por cdlcu-
los de biopoder que visam atingir um efeito
na populagdo (biopolitica) em percurso es-
colar e, como forma principal de saber pro-
duzir sujeitos economicamente ativo e Uteis,
com habilidades e competéncias que favo-
reca os valores do capital e do mercado.

Ao notar que a BNCC opera como dis-
positivo, pois é por esse meio que o gover-
no poderd negociar, controlar e atingir seus
objetivos que &€ a formacdo de um corpo
social ordeiro, civilizado, disciplinado e décil.
Ou seja, o dispositivo de seguranga funciona
como prevengdo de acidentes, anomalias e
desvios tanto de ordem individual quanto de
ordem social, isto &, tanto atua na anatomo-
politica do corpo quanto na biopolitica (FOU-
CAULT, 2005, 2008b).

De acordo com Foucault (2008b) e Judith
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Revel (2005) os dispositivos séo operadores
do poder, ou seja, funcionam como estraté-
gias de assujeitamento de forma heterogé-
neaq, portanto, a BNCC é um dos dispositivos
que operam na educacgdo bdsica buscando
enquadrar em uma norma para que os alu-
nos sejam moldados de acordo com a go-
vernabilidade imperante, para isso requer
um conjunto constituido tanto pelas arquite-
turas e instituicdes como, também, por lei e
regulamentos, pelo dito e o ndo-dito. Sendo
assim, é possivel compreender que a BNCC
opera ndo apenas como norma escrita, mas
como conduta que atravessa as relagdes de
poder na escola.

Logo hd uma seletividade porque aque-
les sujeitos que se enquadram nas prescri-
¢oes da BNCC configuram os sujeitos Uteis e
que vossas vidas atingem o centro norma-
tivo que deve viver enquanto que os corpos
que escapam d4as normatizagdes exigidas
s@o deixados para morrer. Esse deixar mor-
rer atua como uma espécie de inclusdo ex-
cludente por meio de omissdes e abandono
proprios dos dispositivos escolares, cria-se
um campo de invisibilidade e indiferenca
dos sujeitos desviantes, pois, a partir do mo-
mento em que a BNCC se torna o documento
normativo automaticamente deixa de lado
sensibilidades outras que circulam no am-
biente escolar, minando a biopoténcia cria-
dora do encontro com os ethos da diferenca.
Basicamente ndo sdo formas de vida Uteis
para a governabilidade neoliberal e, assim,
acabam sendo descartados, sufocando a
vontade de poténcia que oxigena uma ver-
dadeira democracia.

Vejamos o que diz a BNCC e como con-



ceituam as chamadas competéncias. De

acordo com a BNCC:
competéncia é definida como a mobi-
lizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas com-
plexas da vida cotidiana, do pleno exer-
cicio da cidadania e do mundo do traba-
Iho (BRASIL, 2018, p. 8)

Depois da definigdo do que a BNCC de-
fine por competéncia e habilidades fica evi-
dente que se trata de uma conceituacdo
vaga e aberta, pois, ndo deixa claro, por hora,
quais conhecimentos e prdticas devem ser
mobilizados e os valores construidos para as
demandas da vida cotidiana, do exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. Entre-
tanto, é claro que os valores sdo do mundo
do trabalho cristalizados pelo sistema ca-
pitalista e o exercicio da cidadania se resu-
me a construg¢do do corpo social estatico no
qual o pleno direito a cidadania circunscreve
aos sujeitos de direito e para ser reconhecido
como sujeito de direito deve estar em total
acordo com as normas constitucionais, afi-
nal, s é sujeito de direito quem obedece de
bom grado as leis e as normas estipuladas
pelo contrato social.

Sendo assim, todos tém que estar assu-
jeitado ao contrato social para ser conside-
rado livre no seu pleno exercicio da cidada-
nia, aquele que de alguma forma inflige ndo
desfrutard do doce sabor que é viver sob a li-
berdade proporcionada pela cidadania, por-
tanto, estd sujeito a um mundo sem leis e a
um mundo de excecdo (AGAMBEN, 2007). To-

davia, percebe que para fazer parte do cor-
po social & preciso abrir méo daquilo que Ihe
constitui, isto é, para estar integrado d norma
demandada pelos documentos normativos,
entre esses a BNCC, é preciso ndo ser, é pre-
ciso abandonar uma condi¢do ético-politica
e as forgas vitais de criagdo de outros valo-
res suprimindo aquilo que nossos corpos e
seus encontros com outros corpos podem
expressar na diferenciagéo (PAGNI, 2018).
Por isso a BNCC se trata de um disposi-
tivo biopolitico, pois, além de um operador
que materializa o poder buscando produzir
sujeitos para tornd-los governdveis. Por ou-
tro lado, também opera no ndo-dito, isto &,
aquilo que estd subjacente e nas entrelinhas
do assassinio indireto do racismo de Estado
(FOUCAULT, 2005) que deixa morrer por meio
de uma atuagdo que se faz parecer natural,
haja vista que, a exclus@o por meio da omis-
s@o e do abandono éjustificada pelainadap-
tabilidade do sujeito que desvia da norma
recai uma culpabilidade Unica e exclusiva-
mente do corpo e/ou do ethos que se desvia
e se recusa a compactuar ou, melhor, a von-
tade de poténcia e/ou a condigéo ontologi-
ca ndo permite que adentre ds normas, pois,
s@o diversas forgas e fluxos de desejos efou
vontades de poténcias que ndo sabemos ao
certo a racionalidade que arege. Isso ndo faz
do individuo um sujeito meramente passivo,
porém, a parte que o torna consciente pode
ser entendida como um instrumento das
vontades imanentes da biopoténcia.
Cabe apresentar as competéncias gerais
para educagdo bdsica expostas na BNCC:
L.Valorizar e utilizar os conhecimen-
tos historicamente construidos sobre o

35



mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar
para a construgcdo de uma sociedade
justa, democrdatica e inclusiva. 2. Exer-
citar a curiosidade intelectual e recor-
rer & abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a
andlise critica, a imaginagdo e a cria-
tividade, para investigar causas, ela-
borar e testar hipbteses, formular e
resolver problemas e criar solu¢cbes
(inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes dreas.
3. Valorizar e fruir as diversas manifes-
tacoes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de
praticas diversificadas da produgéo
artistico-cultural. 4. Utilizar diferentes
linguagens - verbal (oral ou visual-
-motora, como Libras, e escrita), cor-
poral, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir senti-
dos que levem ao entendimento mua-
tuo. 5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informag¢do e
comunicagdo de forma critica, signi-
ficativa, reflexiva e ética nas diversas
préticas sociais (incluindo as escola-
res) para se comunicar, acessar e dis-
seminar informagées, produzir conhe-
cimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pes-
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soal e coletiva. 6. Valorizar a diversida-
de de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e expe-
riéncias que lIhe possibilitem entender as
relagées préprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. 7. Argumentar
com base em fatos, dados e informa-
¢bes confiaveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e de-
cisbes comuns que respeitem e promo-
vam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsa-
vel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagdo
ago cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta. 8. Conhecer-se, apreciar-se
e cuidar de sua saude fisica e emocio-
nal, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocgdes
e as dos outros, com autocritica e capa-
cidade para lidar com elas. 9. Exercitar a
empatia, o didlogo, a resolu¢do de con-
flitos e a cooperacdo, fazendo-se respei-
tar e promovendo o respeito ao outro e
agos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de indivi-
duos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer nature-
za. 10. Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilida-
de, resiliéncia e determinag¢do, tomando
decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentdaveis e
solidarios (BRASIL, 2018, p. 9-10).
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As dez competéncias listadas na Base
Nacional Comum Curricular (2018) possuem
um duplo movimento. Primeiro: ela estrutura
todo um dever ser da educacgdo e seus fun-
damentos bdsicos que porventura todos os
alunos devem obter como essenciais, o que
podemos observar nos dez mandamentos é
que faz parte de um governo das diferencas,
isto &, o documento normativo procura aglu-
tinar as mais diversas formas de vida que hé
em sociedade, sendo dassim, tem toda uma
prevencdo para construir uma sociedade
justa com respeito as diferengas e a inclu-
sdo. Ou sejq, tudo isso faz parte da estraté-
gia desse dispositivo regido por uma gover-
namentalidade biopolitica em que procura
ordenar e regular a vida da sua populagéo,
com base na produgdo um sujeito governa-
vel e economicamente ativo. Entretanto, ao
mesmo tempo que postula as competén-
cias e habilidades adquiridas, haja vista que,
procura formar o capital humano almejado
pela governamentalidade imperante, afinal,
essas competéncias formardo os alunos que
obtiverem tais fundamentos que os permi-
tem agregar enquanto capital humano ob-
tém um valor que futuramente serd trocado
por uma renda de acordo com as demandas
do mercado (FOUCAULT, 2008a).

O segundo movimento é justamente o
que fica de fora, pois, aqueles que ndo ad-
quirirem, por assim dizer, as competéncias e
habilidades estipuladas no documento nor-
mativo consequentemente ndo formard um
capital humano que agregard valor de troca
para obter uma renda futura, sendo assim,
estd fora da governamentalidade e da cida-
dania, portanto, abandonado & prépria sor-

38

te por mais que tenha outros valores, com-
peténcias e habilidades talvez estes sejom
destoantes das demandadas pelo capital e
o0 mercado.

Outro destaque relevante & que no item
6 da lista de competéncias da BNCC traz a
ideia de consciéncia critica isso reforga que
a populagéo como corpo da disciplina social
basta ter apenas uma consciéncia critica e
ndo uma atitude critica, portanto, isso enfa-
tiza que um dos objetivo da governamenta-
lidade que rege a biopolitica neoliberal pro-
cura produzir um corpo social ordenado sem
sobressaltos, para que a ideia de progresso
do desenvolvimento capitalista ocorra de
forma gradativa e ndo que provoque ruptu-
ras desregulamentando radicalmente para
uma participagdo democrdatica efetiva.

No item 10 ressalta a caracteristica da
governamentalidade neoliberal, pois sdo su-
jeitos que precisam ser resilientes para as
novas demandas e da crise ambiental, eco-
némica e politica do mundo contempord-
neo. Isso refor¢ga que pensamentos ou agdes
de ruptura com os valores éticos e democra-
ticos ndo cabem, o que acaba por minar po-
téncias afirmativas de vida e de criagdo de
uma nova realidade.

Para concluir, recorremos ao filésofo
Nietzsche para evidenciar que tanto o sujeito
produzido como capital humano qualificado,
quanto o sujeito abandonado se enquadram
em duas morais imperantes produzidas pe-
los dispositivos escolares, qual seja, a moral
de rebanho na figura do camelo que carrega
os fardos dos valores imperantes e a figura
do ledo que circunscreve na vontade de po-
der. Sendo assim, os dispositivos escolares



formam duas figuras a do sujeito ativo e do
sujeito passivo (FOUCAULT, 1995) isso escla-
rece uma certa manutencgdo das relagdes de
poder entre dominantes e dominados, ndo
dando vazdo para uma terceira figura que é
propria da crianga de acordo com Nietzsche
(2011) essa figura da crianca é a propria da
criagdo. Portanto, a BNCC como dispositivo
biopolitico funciona para operar, cristalizam
as dominagdes sociais numa espécie de se-
letividade da vida que merece viver e as que
atuam apenas na sobrevivéncia, entretanto,
esse movimento até pode ser perceptivel por
um lado, entretanto, por outro, assola qual-
quer um.

NIETZSCHE E A EDUCAGCAO
CONTEMPORANEA COMO SINTOMA
DO NIILISMO

Faz parte de uma estratégia biopolitica
neoliberal de governo estabelecer a Base
Nacional Comum Curricular como uma ma-
neira de fomentar uma cultura universal, as-
sim como, uma cultura utilitria. Dessa for-
ma a BNCC cumpre o papel de uma suposta
formacdo do corpo social, visando criar uma
integragdo cultural, utilitaria e universal dos
individuos.

De acordo com Nietzsche (1992) em O
nascimento da tragédia, o impulso apolineo

é caracterizado pela linguagem, o dar forma
com sua clareza, sendo assim, é possivel in-
terpretar a Base Nacional Comum Curricular
como expressdo desses impulsos? onde pro-
curamos dar forma, estabelecer uma lingua-
gem clara, uma espécie de governo sobre os
impulsos dionisiacos das criangas e jovens
que supostamente precisam dar contorno
a selvageria. Em outras palavras, o impulso
dionisiaco dos alunos representa a realida-
de absoluta, justamente por sua etimologia
sem luz.

Portanto, podemos interpretar a BNCC
como um dispositivo civilizatério de produ-
¢do da cultura universal, no qual visa formar
uma populacdo governdvel em atrito com a
selvageria da realidade dionisiaca pulsante
na dindmica escolar. Dessa forma, tal do-
cumento normativo constitui a tentativa de
harmonizar um conjunto de pulsdées no qual
podemos denomind-la enquanto popula-
c¢do.

Como estratégia governamental de uma
politica da vida, regulamentar esses impul-
sos € a maneira de suportar o caos da di-
ndmica da vidao, afinal, Estado e governo
complementam esse medo, esse horror dos
fluxos pulsantes e impulsivos da propria vida.
Nesse sentido a BNCC funciona como um
estruturador da cultura que anseia e supde
um universal, cujo objetivo & subjetivar aos

1 - Basicamente em O nascimento da Tragédia Nietzsche traz a no¢édo de apolineo e
dionisiaco como for¢as ambivalentes, sendo apolineo, grosso modo, a figura da razéo e da
harmonia, enquanto, o dionisicado seria a expressdo criativa do caos e do desgoverno.
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moldes da cultura hegemodnica burguesa
neoliberal. Em outras palavras, a cultura uti-
litaria propagada pelo documento normati-
vo almeja produzir corpos cuja subjetividade
possibilitard a continuidade da propria cul-
tura utilitdria de pretenséo hegemonica, isto
é, uma forma de refor¢da-la, pois, caso con-
trario os impulsos poderiam destrui-la.

De acordo com Viesenteiner (2011) o sé-
culo XIX marca a decadéncia dos valores
universais, isto &, a supervalorizagdo darazdo
e juizos determinantes e a BNCC ainda refor-
ca esses valores pois trata-se de conteddos,
habilidades e competéncias que devem ser
adquiridas pelos estudantes por um lado e,
por outro, ela amplia em um governo das
diferencas na qual fomenta e instiga outros
valores que circulam em sociedade, sobre-
tudo, na drea destinada a ciéncias humanas.

Isso ndo significa que tal movimento es-
teja seguro do sintoma do niilismo e da crise
ética na qual enfrenta a sociedade contem-
pordneq, portanto, a educagdo atual. Afinal,
nem todos estudantes se enquadram nos
valores expressos no documento normati-
vo da BNCC, isso poderia ser um sintoma de
niilismo, pois, hd um esvaziamento ético, de
perspectiva e dos valores transmitidos pela
BNCC, sobretudo, aos alunos que escapam
das habilidades e competéncias exigidas
pelo documento.

A crise ética que vive a educagdo con-
tempordnea perpassa por esses descrédito
dos valores inculcados na BNCC e daqui-
lo que esperam dos estudantes, o quebra-
-cabecga ndo fecha porque as habilidades e
competéncias exigidas fogem da realidade
de estudantes que oxigenam outros modos
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de vidas éticos avesso as diretrizes es-
colares, sobretudo, porque o modo de
vida ético desviante ndo vé sentido nos
valores atribuidos pelo documento da
BNCC. Isso de alguma forma os coloca
em um vazio e falta de sentido do mun-
do e de si mesmos.

Dessa forma os valores estimados
e requeridos pelas habilidades e com-
peténcias da BNCC, destaca o esva-
ziamento da vida, pois trata-se de um
modelo de dever ser, até mesmo de
forma de um ideal a ser alcangado por
todos alunos para adentrar & norma.
Isso reforga uma negagdo da vida, na
qual ndo condiz com a dindmica da
vida escolar. Portanto, nesse sentido
o “niilismo & um processo de faléncia
generalizada do sentido que o homem
agrega & sua vida e ao mundo. [...] Nes-
se estado, o homem se sente como que
perdido em meio a uma vida desprovi-
da de qualquer significado” (VIESENTEI-
NER, 2011, p. 113).

Segundo Viesenteiner (2011) trata-
-se de um estado psicolégico no qual
abre-se um abismo e os valores e sen-
tido séo perdidos, ficamos a deriva em
alto mar sem fim ou saida, sem terra
firme, cordas ou bdias para se apoiar.
Cabe a pergunta: seria a BNCC produ-
tora do niilismo ou o niilismo se encon-
tra naqueles que ndo veem sentido nas
suas diretrizes? Parece que hd um duplo
movimento, pois, ao definir as habilida-
des e competéncias que negam a vida,
o préprio documento normativo produz
tal niilismo apesar de empregar valores




acerca do que é o humano e como isso pode
ser usado para mobilizar o capital humano e
adentrar no mercado. Por outro lado, hd uma
ética imanente nos sujeitos desviantes que
ao negarem os valores da BNCC por assim
dizer, afirmam uma ético-politica e uma vida
cabtica prépria da dindmica na qual € com-
posta a vida social e escolar.

Nesse sentido, a BNCC agrega valor & uma
forma especifica de vida, a vida que importa
€ avida que adentra & norma e acaba por se-
gregar formas de vidas outras, portanto, ne-
gando a vida e desvalorizando as demais. Por
outro lado, para os sujeitos desviantes & nor-
malidade, os valores empregados pela BNCC
tem valor de nada, afinal, ndo condiz com sua
realidade e seu modo de vida. Abre-se assim
um limiar perigoso:

. Se a vida ndo tem mais sentido ou qual-
quer valor - a ndo ser um valor merca-
dolégico -, entdo matamos, fazemos ho-
locaustos, tiranizamos, etc. A condicdo
niilista do homem e da cultura é uma ver-
sdo da barbdrie social e uma das ramifi-
cacgbes da banalizacdo da vida (VIESEN-
TEINER, 2011, p. 115)

Podemos entender a BNCC como um
desperdicio de forca vital? na qual todo in-
vestimento inculcado para estabelecer tais
valores, mas na vida real e concreta ndo faz
sentido algum para os alunos, sobretudo por-
que os acontecimentos da vida se apresen-
tam de forma multifacetada e caética e néo
enquadrada e regulaomentada como apre-
senta um documento fechado ou, ainda além
disso, quando encontramos uma arte da
mentira estimulada pelos dispositivos escola-
res. Sendo assim, nossa educagdo ndo esta-
ria enganando seus estudantes e por isso ela
mesma esteja perdendo seu valor institucio-
nal, seu descrédito e desprestigio social esta
na proépria escola e ndo na apatia e desinte-
resse dos alunos? Afinal, qual é afinalidade de
uma educagdo conteudista? Apenas adquirir
um capital humano e transformar em renda e
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uma educagdo mercadolégica por mais que
se trate de escola pUblica essa é a sua finali-
dade? mercado de trabalho?

A finalidade da educacgéo estd em formar
uma totalidade de alunos economicamen-
te ativos, ou seja, uma sistematizagcdo, uma
unidade de cidaddos de bem, de moralida-
de normativa que nada critica ou questiona
acerca da sua prépria precariedade existen-
cial. Em outras palavras, uma educagdo que
visa formar sujeitos passivos, doceis e obe-
dientes ds normas soberanas do mercado e
do capitalismo? Onde sua utilidade estd na
sua habilidade e competéncia em fazer a
maquina do capital girar?

Dessa forma emerge outro sintoma do
niilismo a falta de unidade, a multiplicidade
dos modos de vidas outros resistem e ndo
veem seguranga na drte da mentira dos dis-
positivos escolares. A tal verdade da fabula
neoliberal cai por terra e sua crise imanente
salta aos olhos dos sujeitos concretos e sua
realidade. Portanto, de fato hd uma preocu-
pacdo com a vida das novas geragdes? HA
uma relagcdo de cuidado ou o que se apre-
senta como cuidado por baixo e no fundo se
trata de uma qualificagdo de sujeitos para
exploracdo como extracdo de valor Gtil dentro
de uma economia-politica capitalista.

Podemos pensar que ao almejar definir
as habilidades e competéncias necessdrias
a normatividade regulamentada pela BNCC
acaba por inibir outras possibilidades de cria-
¢cdo de valores e de transvaloragdo necessd-
rias para dar sentido & vida contemporéneq,
pode-se dizer que essa educacdo de massifi-
cacdo unitdria & sintoma de um adoecimen-
to, uma decadéncia, uma rebaixamento da-
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quilo que é mais vital, que faz parte da propria
poténcia de vida, na qual a escola se inculca
de estabelecer a moral de rebanho, a moral
dos fracos sobre as poténcias ativas, fortes e
criadoras de realidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apresentamos parte da Base Nacional
Comum Curricular na qual atua como dispo-
sitivo de subjetivagdo e como todo dispositivo
circula o dito e o ndo dito. Ha nas almejadas
habilidades e competéncias uma racionali-
dade econdmica subjacente para formagdo
de sujeitos Uteis, afinal, tais requisitos formam
o capital humano daqueles que serdo eco-
nomicamente ativos que configuram o corpo
social da populagdo numa biopolitica do fa-
zer viver (FOUCAULT, 2005, 20080, 2008Db).

Por outro lado, aquelas formas de vida ou-
tras que ndo se enquadram nas diretrizes do
documento normativo, acabam marginaliza-
das e impotentes na sua afirmagdo da vida
potente ativa e criativa, postulando as vidas
que sdo abandonadas e deixadas para mor-
rer pela mesma regulamentagdo do biopoder
atual, evidenciando o paradoxo da biopoliti-
ca e sua crise ética. Esse sintoma esclarece a
falta de perspectiva do niilismo exposto pelo
filosofo Nietzsche.

Nesse sentido é necessdario uma educa-
¢do que potencialize outras formas de vida,
que afirme a vida ativa e criativa propria da
dindmica da vida escolar para que a educa-
¢do ndo seja apenas pautada pela racionali-
dade econdmica, mas que afirma a diferenga
e a vidag, reencontrando os sentidos que cada
ethos expressa para criagdo de realidades.
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RESUMO

contexto socioeconémico dos estudantes e da comunidade escolar, que
percebe a escola como uma oportunidade de acesso ao mercado de
trabalho, sofreu diversos impactos relacionados & pandemia da COVID-19,
que afetou especialmente as relagdes interpessoais na escola, bem como

a saude mental dos alunos, fatores que motivaram esta investigacdo.

Sendo assim, este artigo tem como objetivo compreender as relagdes
interpessoais que ocorrem entre os alunos e outros atores no processo de
ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia, na Escola Técnica Sandoval
Soares de Azevedo, em Ibirité, MG, em tempos de pds-pandemia. Busca,
além de entender essas relagdes, contribuir para o desenvolvimento de
habilidades sociais essenciais para os estudantes. A Escola Técnica Sandoval
Soares de Azevedo, que desempenha um papel importante na formagédo

de estudantes que enfrentam desigualdades socioecondémicas, busca
integrar o ensino de Geografia ao desenvolvimento de habilidades sociais e
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de cidadania. Nesse sentido, o trabalho de campo € uma parte fundamental
da metodologia, permitindo que os alunos vivenciem na pratica os conceitos
discutidos em sala de aula de modo a proporcionar a compreensd@o do
contetdo geogrdfico, além do desenvolvimento de habilidades interpessodais.
Os resultados obtidos até o momento incluem a produg¢do de textos, didrios

de campo, cartazes e croquis, berm como a compreensdo aprofundada

dos contetidos. Ainda, este trabalho promoveu o desenvolvimento de
habilidades sociais importantes, como empatia, senso de coletividade e
respeito pelas diferengas, jd que a escola também desempenha um papel
crucial na formacgdo cidadd, incentivando a valorizagéo da diversidade e

a responsabilidade individual e coletiva. E possivel concluir, portanto, que a
presente pesquisa demonstrou que as relagées interpessoais na disciplina de
Geografia ndo apenas contribuem para a compreensdo do contetido, mas
também moldam as identidades e significados de mundo dos estudantes,
reafirmando seu compromisso com a formagdo de cidaddos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Trabalho de Campo; Habilidades So-

ciais; Relacoées Interpessoais.

Abstract: The socioeconomic context of stu-
dents and the school community, which per-
ceives school as an opportunity to access the
job market, suffered several impacts related
to the COVID-19 pandemic, especially affec-
ting interpersonal relationships at school, as
well as the mental health of students. These
factors motivated this investigation. Therefo-
re, this article aims to understand the inter-
personal relationships that occur between
students and other actors in the teaching-le-
arning process of the Geography discipline
at the Sandoval Soares de Azevedo Techni-
cal School in Ibirité, MG, in post-pandemic
times. It seeks, in addition to understanding
these relationships, to contribute to the deve-
lopment of essential social skills for students.
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The Sandoval Soares de Azevedo Techni-
cal School, which plays an important role in
the training of students facing socioecono-
mic inequalities, seeks to integrate Geogra-
phy teaching with the development of social
and citizenship skills. In this sense, fieldwork
is a fundamental part of the methodology,
allowing students to experience in practi-
ce the concepts discussed in the classroom
to provide an understanding of geographic
content, in addition to the development of in-
terpersonal skills. The results obtained so far
include the production of texts, field diaries,
posters, and sketches, as well as an in-depth
understanding of the content. Furthermore,
this work promoted the development of im-
portant social skills, such as empathy, a sense



of community, and respect for differences, as
schools also play a crucial role in citizenship
formation, encouraging the appreciation of
diversity and individual and collective res-
ponsibility. In conclusion, the present rese-
arch demonstrated that interpersonal rela-
tionships in the Geography discipline not only
contribute to the understanding of the con-
tent but also shape the students’ identities
and meanings of the world, reaffirming their
commitment to the formation of citizens.

Keywords: BTeaching Geography. Fieldwork. So-
cial skills. Interpersonal Relations.

1. INTRODUGAO

O artigo que se apresenta baseia-se no
seguinte objetivo geral: “Compreender como
as relagdes interpessoais que ocorrem en-
tre os alunos e outros atores do processo de
ensino aprendizagem da disciplina de Ge-
ografia, da Escola Técnica Sandoval Soares
de Azevedo', no municipio de Ibirité — MG, em

tempos pdés-pandemia, se estabelecem e
compdéem as trajetdrias dos alunos”.

Esse objetivo foi construido no momento
em que se compreendeu que, para grande
parte dos estudantes da instituicdo, a es-
colha pela escola, sobretudo em periodo
integral, estd na possibilidade de ingresso
ao mercado de trabalho, jG que, a partir
disso, os alunos podem acessar o0 ensino
técnico e profissionalizante. E necessario
destacar que essa escolha é marcada pela
necessidade de subsisténcia material pes-
soal e de familiares, uma vez que suas re-
alidades sdo permeadas pela condicdo de
classe trabalhadora e, no sentido da renda,
menos abastada.

Sendo assim, a partir da pandemia da
COVID-19, muitos desses estudantes tive-
ram suas trajetérias marcadas pela inten-
sificagcdo da condi¢do de vulnerabilidade
socioecondémica e, ainda, tiveram prejudi-
cadas as relagdes interpessoadis que ocor-
riam na escola - fossem essas com outros
estudantes, ou com professores, que com-

1 - A escola atende a um publico de aproximadamente 3.600 alunos da cidade de Ibirité

e adjacéncias. Portanto, se fazem necessarios projetos que dialoguem com as realidades
especificas da escola. A pesquisa ainda avaliou a participagdo de todos em um didlogo
aluno-escola, com atividades realizadas dentro e fora de sala de aula. Essa agdo mostrou

a importancia da participacdo conjunta dos professores no incentivo a realizagéo das
atividades e na articulagédo escola—familia, correlacionando-se ao raciocinio de Helena
Antipoff, segundo o qual nada valemos sozinhos, pois, quando sem equipe, nada é passivel
de ser alcangado. Escola Técnica Sandoval Soares de Azevedo, Fundagdo Helena Antipoff,
Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais, Prof.¢ e Diretora Lorenna de Melo, Prof. e
vice-diretora Rosangela Santos, Prof. e vice-diretora Luciana Leite, Prof. e diretora EMTI Renata
Rocha, Prof. Wanderson Cleres, Prof. Liliana Santos, Prof. Augusto, Prof. Tiago Everaldo, Prof.c
Carol Borges, Prof.% Carolina Lobo, Prof.? Mariana Marques, Prof. Julian Espinoza Matamala,
Prof. Sergio Castro, Prof. Ronaldo, Motorista Elias e Prof.? Dayana Colen, Profa Carla Tamborellj,
as cantineiras que prepara o lanche com todo carinho para os alunos comegarem o

trabalho de campo, enfim, sGo as “mdéos” até o momento.
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punham parte fundamental da construgéo
de suas identidades e do desenvolvimen-

to de compreensoées, tais como o senso
de coletividade - diante da necessidade
do isolamento para a contengdo do avan-
¢o acelerado da doenga, como recomen-
dacdo da Organizagdo Mundial da Saude
(oMSs).

Nesse sentido, destaca-se que, como
argumentam Sé& e Farias (2021), muitas fo-

48

ram as consequéncias da pandemia nos
comportamentos, bem como na psique e
na sadde fisica, das criangas. Segundo as
autoras, a partir dessa experiéncia, muitas
pessoas em idade escolar podem sofrer
de medo, ansiedade, estresse, desdnimo,
» _ comportamentos desrespeitosos e
‘_‘;"‘5?“ ' agressivos (SA e FARIAS, 2021, p. 9),
- [ alémde outras emocgdes e compor-
- tamentos considerados negativos.
il | Além disso, Tito et al. (2023) des-
g M tacam que as habilidades sociais dos

% alunos foram prejudicadas durante o

periodo de ensino remoto, afetando di-

retamente o modo como as relagdes se
constroem, o desenvolvimento de habili-
dades de comunicag¢do, a empatia e a re-
solu¢do de conflitos.

Por ser a escola um ambiente constru-
ido por diferentes sujeitos, que carregam
diferentes significados de mundo e traje-
torias de vida, é possivel afirmar que seria
entdo uma espacialidade (MASSEY, 2008)
din@dmica e, portanto, em constante mu-
dancga. E multifacetada, bem como produto
das relagdes entre esses diferentes sujeitos.
Por isso, as relagées que se desenvolvem a
partir da experiéncia escolar exercem um
papel fundamental no desenvolvimento
das habilidades sociais dos alunos, como
as de comunicagéo, o reconhecimento e
a relagdo com as diferengcas, bem como o
senso de coletividade (a partir dos traba-
lhos em grupo).

Destarte, ao longo da execugdo desta
pesquisa, foram identificados os diferentes
vinculos construidos entre alunos e outros
atores no processo de ensino aprendiza-



gem, sob a 6tica da disciplina de Geografia,
de modo a compreender como é possivel,
diante das grandes mudangas e impac-
tos que se fazem existentes no momento
presente — pds-pandemia - repensd-los e
ressignificd-los, colaborando diretamente
para a (re)elaboragdo das relagées inter-
pessoadis, no aprendizado de habilidades
sociais, jG que essas sdo fundamentais
para a inser¢gdo dos estudantes no merca-
do profissional, visando a desconstrugcdo
das desigualdades e estigmas sociais.

2. JUSTIFICATIVA

A Escola Técnica Sandoval Soares de
Azevedo, localizada em Ibirité, Minas Gerais,
exerce um importante papel na educagdo
e no acolhimento de estudantes cujas tra-
jetérias sGo marcadas pela desigualdade
social, pela vulnerabilidade socioecondmi-
ca e que, diante do modelo de ensino téc-
nico profissionalizante ofertado pela insti-
tuicdo, nela ingressam com o intuito de se
formarem profissionais habilitados para o
mercado de trabalho, atendendo as dife-
rentes demandas e compreendendo que,
atualmente, se faz ainda mais necessdario o
desenvolvimento de habilidades transver-
sais aquelas trabalhadas no contexto das
disciplinas.

Tais questdes mencionadas acima sdo
o cerne para pensarmos na (re)construgéo
das relagbes econdmicas, capitalistas e in-
terpessoais em tempos de “novo normal”. A
pandemia e a pés-pandemia acabou im-
pondo um estilo de vida que nos obrigou
a nos afastar do convivio social. Nossas

relagdes, sobretudo nos Ultimos dois anos,
foram mediadas por computadores, smar-
tphones, tablets e outros gadgets. E possi-
vel inferir que isso, por si s6, j@ contribuiu
para o aumento da desigualdade, j& que
O acesso a esses aparelhos, bem como as
conexdes de alta velocidade, ainda é res-
trito, apesar de sua democratizagdo nas
altimas décadas. Ndo obstante, é possivel
falar do desemparo nesses tempos pan-
démicos, essa condicdo da qual todos nés
viemos e que, decerto, veio a se agravar
durante a pandemia.

Orag, o ser humaono é um ser relacio-
nal, que, desde o inicio da vida, depen-
de do outro para sua subsisténcia (FREUD,
1950[1985]/1995). Tal dependéncia se es-
tende pelo resto da vida na forma de ne-
cessidade de contato interpessoal, neces-
sidade de acolhimento e pertencimento,
necessidade de construgdo de lagos. O
afastamento acarreta prejuizos dos mais
diversos, dentre eles o afetivo/emocional,
que se desdobra em prejuizos também no
desempenho escolar, no trabalho etc.

Com o retorno das atividades presen-
ciais no ano de 2022, ainda em tempos de
pandemia, tornaram-se necessarias estra-
tégias para conter o contdgio do coronavi-
rus. E nesse cendrio que se insere o artigo
Reconstruindo as relagdes interpessoais
na Escola de Ensino Médio em Tempo Inte-
gral — SANDOVAL SOARES DE AZEVEDO - FHA
em tempos de pds-pandemia. Parte-se
do principio de que liberalismo e indivi-
dualidade néo sd@o bens culturais (FREUD,
1930/2010) e que, para construir uma nova
fase da nossa civilizagdo, é preciso contra-
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balanced-los com o senso de coletividade,
a partir do qual se pode pensar em novas
relagdes de ensino-aprendizagem, de tra-
balho e sociais.

A seguir, o Cartograma 1, “Dependén-
cias da Escola Técnica Sandoval Soares de
Azevedo, Ibirité — MG”, ilustra a trama lo-
cacional (GOMES, 2008) da escola, diante
de sua importdncia enquanto componen-
te fundamental nas trajetérias de vida dos
estudantes moradores da cidade:

Cartograma 1: Dependéncias da Escola
Técnica Sandoval Soares de Azevedo, Ibi-
rité - MG

Org.: O autor, 2023.
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Nesse sentido, a escola se coloca, para
além da fungdo imbricada & instituicdo
(ensino formal), enquanto uma espacia-
lidade que colabora em outras maneiras
de aprendizado, incluindo aquelas rela-
cionadas ao desenvolvimento de habili-
dades sociais, como a de comunicac¢do,
resolucdo de conflitos, reconhecimento de
diferencas. Como destacam Del Prette e
Del Prette (1998), uma instituicdo compro-
metida com a formagdo de cidadania e a
preparagdo para a vida social deve focar
no desenvolvimento de habilidades so-
ciais.

No entanto, diante do cendrio da pan-
demia da COVID-19, as relagdes interpesso-
ais presentes na escola, que colaboravam
para o desenvolvimento das habilidades re-
feridas no pardgrafo anterior, foram afeta-
das de modo negativo, sobretudo pela ne-
cessidade de isolamento como medida de
contengdo do avango da doenga causada
pelo virus. O resultado disso sdo os estigmas
emocionais e comportamentais que po-
dem ser observados nos estudantes, como
agressividade, estresse e desanimo (SA E
FARIAS, 2021), que sdo a materializagéo da
falta de desenvolvimento dessas habilida-
des, como destacam Tito et al. (2023).

E necessdrio, portanto, que novas
acdes sejam desenvolvidas a partir dos
atores envolvidos no processo de ensino-
-aprendizagem, como & o caso da pre-
sente proposta, aplicada ao ensino de
geografia. Como destaca Gomes (2009),
a ‘geografia’ estd presente onde relagdes
sociais estdo presentes e, portanto, a rea-
lizagcdo deste trabalho colaborou de ma-



neira direta com o aprendizado da disci-
plina e também para o desenvolvimento
de habilidades interpessoais necessarias
aos estudantes.

Neste aspecto, as atividades relacio-
nadas a este artigo colaboraram direta-
mente ndo apenas para a compreensdo
de questdes intrinsecas ao saber geogra-
fico, como o didlogo entre teoria e pratica
sobre temas como conturbagdo, organi-
zagdo urbana e rural, relagdo entre as ma-
terialidades presentes na cidade com os
simbolismos construidos pela populagdo
local, dentre outras; mas também para o
desenvolvimento das habilidades sociais
resultantes das relagdes interpessoais que
envolvem ndo somente os alunos entre si,
mas os outros atores envolvidos no pro-
cesso de ensino aprendizagem, incluindo
o professor.

Assim, a realizagdo de um trabalho de
campo, enquanto instrumento fundamen-
tal da metodologia operacional da presente
pesquisa, possui esse grau de importdncia,
pois o ‘trabalho de campo’ em Geografia
contribui para estreitar a relagdo dos alu-
nos entre si e com os professores, condu-
zindo-os a praticar atitudes que, além de
colaborar na assimilagdo e na compreen-
s@o dos conteldos especificos, podem in-
fluir na mudanca de atitudes e formacgdo
da personalidade que, mais tarde, poderd
servir para a vida social e profissional, con-
forme argumenta Tomita (1999).

Finalmente, a unido entre todos os as-
pectos expostos enquanto objetivos e
metodologia, explicitados nas segbes se-
guintes, visa colaborar justamente com os

argumentos aqui destacados, buscando
um didlogo entre aquilo que se elabora te-
oricamente, e o trabalho efetivamente rea-
lizado com os alunos.

3. OBJETIVOS

3.1. Objetivo geral

Compreender como as relagdes inter-
pessoais que ocorrem entre os alunos e
outros atores do processo de ensino apren-
dizagem na disciplina de Geografia, da Es-
cola Técnica Sandoval Soares de Azevedo,
no municipio de Ibirité — MG, em tempos
pés-pandemia, se estabelecem e com-
péem as trajetérias dos alunos.

3.2. Objetivos especificos
- Desenvolver o pensamento critico dos
discentes;

« Reconhecer e identificar o nome como
marca da identidade;

« Compreender a necessidade de uma
aprendizagem colaborativa por meio do
afeto, demonstrando sentimentos e atitudes
de cooperacdo, respeito e solidariedade;

« Construir, progressivamente, uma iden-
tidade auténoma e critica;

« Desenvolver hdbitos de autocuidado,
valorizando atitudes relacionadas ao bem-
-estar, & salde, a higiene, a alimentagdo, ao
conforto, & seguranga e a prote¢do do corpo;
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« Perceber e respeitar as diferencas e
semelhancas (familiares, de raca, étnicas e
religiosas) entre as pessoas;

* Resgatar a amizade dentro de casa e
na escola;

* Incentivar o cuidado de uns com os
outros;

» Minimizar as tristezas do dia-a-diq;

« Conhecer a capacidade de trabalhar
em grupo, na relagdo de pertencimento,
compreendendo a necessidade de obede-
cer as regras e conhecer valores;

« Sensibilizar as familias para a auto-
gestdo;

 Discutir a utilizagdo das tecnologias
como ferramenta de aprendizagem;

« Conhecer outras cidades e lugares
que vivenciom as mazelas do periodo
pés-pandemia, a exemplo de Ouro Preto
- MG;

« Por Ultimo, abordar conteldos em sala
de aula, como Trabalho, Sociedade, Cul-
tura, Politica, Ciéncia e Tecnologia, com
exemplos in loco.

4. METODOLOGIA

Para que fosse possivel o cumprimento
do objetivo geral, bem como os especifi-
cos, relacionados a justificativa deste arti-
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go, algumas etapas metodoldgico-opera-
cionais foram necessdrias, sobretudo por
se relacionarem a trilha de aprendizagem
da disciplina de geografia — que abrange 9
turmas de ensino médio técnico — fazendo
parte do conteddo, tanto de maneira dire-
ta, como transversal.

Nesse sentido, estdo incluidas algumas
temdaticas consideradas fundamentais
para o desenvolvimento da aprendizagem
relacionada ao tema deste trabalho, que
podem ser observadas abaixo:

« Literatura de viagens;
+ ldentidade cultural da Geografia;

« Migragoées, sociedades multiculturais
e dindmicas populacionais;

« Desigualdade social;
» Valores, ética e bem-estar;

« A divisdo internacional do trabalho e a
mdao de obra;

*« Mundo do Trabalho e promog¢do da
vida;

« O trabalho no Brasil: uma abordagem
historica.

Enfim, a partir do contetdo trabalhado
em sala, por meio de aulas expositivas, ati-
vidades realizadas individualmente e em
grupo, os estudantes fizeram uma ativida-
de de campo, no municipio de Ouro Preto,



ZO2eRS

com o intuito de realizar uma cartografia relativas & arquitetura, o que se pode per-
social da cidade, objetivando a identifi- ceber a partir do periodo da escraviddo e
cacdo das diferentes nuances presentes do ciclo do ouro, presentes materialmente,

na espacialidade do local, as percepcgdes entre outras questdes.




A pratica de campo desempenha um
papel de significativa relevancia na apre-
ensdo e interpretagdo do ambiente, viabili-
zando uma estreita conexdo entre a teoria
e a aplicagdo pratica. Assim, alcangar um
desempenho satisfatério comega com uma
cuidadosa elaboracdo de planos, aprofun-
dando no conhecimento do conteddo e no
dominio das técnicas a serem empregadas
(TOMITA, 1999).

Portanto, é possivel inferir que o traba-
Iho de campo é uma das técnicas mais re-
levantes para o ensino ndo apenas da Ge-
ografia, mas também no desenvolvimento
de habilidades relacionadas ao desenvol-
vimento comportamental e emocional dos
estudantes.

5. RESULTADOS OBTIDOS

O trabalho de campo em Geografia
apresenta correlagdo com o objetivo geral
e especificos quando traz uma breve andli-
se reflexiva sobre a pandemia de COVID-19
Como nos ensina os autores Xavier da Cruz,
U. R, & Garcia, R. A. (2021), debatendo como
esta tem afetado os discentes das Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral SAN-
DOVAL SOARES DE AZEVEDO - FHA e quais
tém sido seus efeitos contraproducentes
para o desenvolvimento dessa modalidade
de ensino, principalmente, no seu ambien-
te familiar. Pois existem relatos de violéncia
domeéstica, aspectos voltados a ansiedade,
bem como a expectativa de inicio profissio-
nal posterior ao curso técnico - propedéuti-
co. A oportunidade de dialogar com alunos
do Instituto Federal de Ouro Preto traz o en-
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tendimento que as escalas de vivéncias ndo
s@o micro, que as histdérias possuem simila-
ridades e (re)produgéo.

Vale ressaltar que o trabalho de campo
em Ciéncias Humanas realizado para um
ndmero significativo de educandos prove-
nientes de classes populares, trabalhado-
res e pertencentes a grupos étnicos ndo
hegemobnicos. As Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral — SANDOVAL SOARES DE
AZEVEDO - FHA e revelam como alternativa
e saida para completar os estudos no nivel
de ensino médio/técnico. Em contrapartida,
Ouro Preto/MG e conturbagées desnudam
tais diferencas socioecondmicas, mostram
uma arquitetura excludente de moradia,
falta de emprego, moradores em
situacdo de rug, ou sejq, realida-
des vivenciadas nas suas cida-
des/bairros de origem.

Esses jovens tém
seus tragos culturais,
sociais e econdmicos
bem prdéximos, movi-
dos pela propria




necessidade de subsisténcia material e
pela de seus familiares, almejam a insergéo
no mercado de trabalho via curso técnico, o
qual, no entanto, exige, cada vez mais, indi-
viduos criativos, multifacetados e competi-
tivos. Nesse contexto de desigualdade das
escolas, para se posicionarem enquanto
cidaddos de direito, muitas vezes precisam
enfrentar a discriminagéo de raca/cor, de
classe econdmica, social e de género e ain-
da resistir para continuar estudando.

Todos esses aspectos elencados mos-
tram que existem uma cumplicidade entre
os jovens periféricos de Ibirité e os de Ouro
Preto, pois até uma simples ajuda de mos-
trar outro restaurante, mostrar o que tem no
Instituto Federal de Ouro Preto e na Escola

Técnica Sandoval Soares de Aze-

vedo sdo construgdo de mundo

comum, simi-

laridades e dis-

tor¢cées. Além
de conhecer a
realidade peri-
férica do outro,

Mmooy

entender que é préxima da sua. Até mesmo,
ao adentrar no Museu dos Contos, escutar
a explicagdo sobre a origem dos nomes e
sobrenomes, na qual eles entendem a rela-
¢do de trabalho escravo e como surgia os
sobrenomes da época.

A questdo urbana, arquitetdnica e do re-
levo de Ouro Preto s@o atipicas, olhando por
esse viés, torna-se a paisagem unica. Mas é
claro que os alunos conseguiram entender
0 que é especulagdo imobilidria, principal-
mente, quando visualizam o crescimento de
casa e prédios, ao chegar a Ouro Preto/MG.
Pois, inevitavelmente, comparavam os va-
lores de aluguéis, pregos elevados das mer-
cadorias, o trabalho precarizado de “flaneli-
nhas” e pessoas que vivem de indicar algum
local para se hospedar e alimentar. De for-
ma superficial, percebem-se relagdes de
trabalho que se vislumbram facilmente em
suas cidades de origem. Obviamente, quan-
do fazem comparagdes entre o “flanelinha”
e o lavador de carro do bairro que existe aos
montes devido & falta de oportunidade de
trabalho e qualificagdo profissional. Nesse
momento, & perceptivel o reconhecimento,
por parte dos alunos, da importdncia dos
estudos a fim de melhores condigdes.

O crescimento vertiginoso da religido
evangélica em bairros periféricos dos gran-
des centros urbanos ndo impediu que os
alunos visitassem as igrejas catdlicas ma-
triz do pilar, Igreja de Sdo Francisco de Pau-
la e outras. Pois os alunos construiram, em
suas vivéncias, o respeito pela religido e
préticas religiosas adversas as suas.

Nas quais eles visualizaram importan-
tes acervos que existem nessas igre-

55



jas, entdo, o conhecimento voltado a obra
sacra é sine qua non para os estudantes.

As relagbes de trabalho n&o sdo mais
escravagistas presentes em Ouro Preto/MG,
Nnas quais os escravos construiram as cida-
des com o suor do seu trabalho, carregando
cada pedra existente naquela cidade. Po-
rém, ao analisarem as relagées de trabalho
andlogo a escraviddo existentes no Brasil, os
alunos discutiram-nas quando foram inda-
gados sobre um simples cozinhar no poré&o
para ndo fazer barulho nos andares acima
das residéncias dos patrdes. Fato que exis-
tia em Ouro Preto/MG e gue, comumente,
assistimos a empregadas domésticas que
s@o privadas de refeicdes e tratamento si-
milares (resquicio da escraviddo).

O trabalho de campo, perpassando
por municipios fora os do cotidiano, € uma
oportunidade impar para construir e am-
pliar outras paisagens, pois cumpre o ob-
jetivo de mostrar ambientes agraddveis e
menos agraddveis por parte dos alunos. Ou
seja, relagdes de pertencimento com o lu-
gar e pessoas oriundas de outros paises. E o
novo que serd falado no ambiente familiar
nos momentos de jantares corriqueiros ou
didlogo entre amigos. As varias imagens ar-
mazenadas no cérebro serdo faladas para
outros. Por exemplo: casas construidas com
barro, locais que os escravos eram presos

por crimes diversos, vegetagdo especifi-
ca de Ouro Preto, aspectos arquitetdnicos,
arruamento de pedra e estreito, jardim ja-
ponés, praga Tiradentes, Casa de Gonzaga,
Museu da Inconfidéncia, locais tombados
pelo Patriménio Cultural da Unesco, feira ar-
tesanal de pecas em pedra sabdo e outros
materiais, ladeiras extremamente ingremes
de Ouro Preto, enfim, todo cabedal armaze-
nado pelos alunos. Além disso, observaram
o transporte do minério de ferro extraido
do Quadrilatero Ferrifero, via trem ou mine-
rodutos, para o ABC paulista ou para o ex-
terior, principal pais comprador- China. A
questdo do cintur@o agricola visualizados
no Topo do Mundo em Brumadinho, ou sejq,
a hortifrutigranjeiros de Mario Campos, Bom
Jardim e Sarzedo que chega até a sua resi-
déncia.

De acordo com os objetivos destacados
na secdo 3, bem como com a justificativa
e a metodologia apresentadas, este artigo
tem buscado colaborar para o aprendizado
do conteldo trabalhado durante a discipli-
na de geografia, em diferentes anos e tur-
mas do ensino técnico e integral da Escola
Técnica Sandoval Soares de Azevedo. Ainda,
com a mesma importdncia, ajudar no (re)
aprendizado relacionado ds habilidades so-
ciais dos estudantes, bastante prejudicadas
durante a pandemia da COVID-19.

2 - O geégrafo Yi-Fu Tuan foi um precursor na ampliagéo da abordagem humanista em
Geografia, o autor dedicou-se, especialmente, ao estudo do termo “topofilia” (TUAN, 1980)
criado por ele. A topofilia refere-se aos vinculos de afetividade que o homem estabelece

com o lugar.
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Conforme destacam Tito et al. (2023), a
falta de habilidades sociais afeta o proces-
so de aprendizagem dos alunos de diversas
maneiras. Por exemplo, alunos que tém di-
ficuldades em se comunicar ou trabalhar
em equipe possuem mais dificuldades em
participar das atividades em sala de aula e
em compreender os contetdos. Além dis-
so, a falta de habilidades sociais pode le-
var a problemas de comportamento, como
agressividade e isolamento social, prejudi-
cando ndo apenas o desenvolvimento es-
colar e as relagdes interpessoais nesse am-
biente, mas também as relagdes que serdo
desenvolvidas futuramente, a exemplo da-
quelas ligadas ao mercado de trabalho.

Além disso, a execugdo de atividades
que colaboram no desenvolvimento de ha-
bilidades sociais, que v@o desde atividades
em sala de aula, até as realizadas no tra-
balho de campo, também estd diretamente
ligada ao aprendizado da disciplina de Ge-
ografia. Nesse sentido, os resultados obser-
vados a partir da aplicagdo da metodologia
destacada anteriormente, durante a reali-
zagdo da proposta com as 9 turmas, estdo
destacados a seguir:

« Producdo de textos de diferentes gé-
neros textuais, relacionados ao conteldo do
trabalho dentro e fora da sala de aula;

3 - Para a realizagédo do trabalho de campo, os alunos
foram organizados em grupos onde, a partir de um

aparelho celular, tiveram a base cartogrdfica realizada de
maneira automatizada com o auxilio do software Wikiloc,

de utilizagdo gratuita e possibilidade de acesso off-line.

« Facilidade na compreensd@o de conte-
udos componentes da grade curricular;

« Didrio de campo produzido e entregue
apods a realizagdo do trabalho de campo, cujo
roteiro estd destacado no Cartograma 2;

* Elaborag¢do de cartazes que relacionam
o conteldo trabalhado em sala de aula, a
partir de diferentes abordagens, com aque-
le vivenciado durante o trabalho de campo
realizado na cidade de Ouro Preto — MG;

« Elaboracdo de croqui, enquanto mate-
rial cartogrdafico resultante das observagoes
e emogodes vivenciadas durante o trabalho
de campo realizado na cidade de Ouro Pre-
to — MG, utilizando como base o cartograma
destacado a seguir:




Cartograma 2: Roteiro do Trabalho de Campo em Geografia na cidade Ouro Preto, MG

Org.: O autor e alunos do 3° Ano Ensino Médio — Desenvolvimento de Sistemas, 2023.

P

Nessa perspectiva, & preciso afirmar pratica os conceitos e teorias estudados
que, durante o trabalho de campo, os alu- em sala de aula, o que contribuiu para a
nos tiveram a oportunidade de vivenciar na compreensdo e a leitura do espago, pos-
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sibilitando o estreitamento da relagdo en-
tre a teoria e a pratica (TOMITA, 1999). Além
disso, os materiais produzidos a partir da
experiéncia também se constituem como
método avaliativo ‘participativo’, que colo-
ca em confronto as informacgdes coletadas,
as emogdes decorrentes das diferentes
apreensées de mundo relacionadas aos
estudantes participantes e o contetdo tra-
balhado em sala de aula, o que pode esti-
mular a reflexdo critica e a capacidade de
andlise dos mesmos.

Outros resultados, referentes as temati-
cas transversais abordadas durante a exe-
cugdo da pesquisa, mas que se relacionam
diretamente ao seu objetivo, se colocam
como importantes componentes, tanto na
formacdo ligada & educagdo formal, como
na construgdo de cidadania.

Esse ponto estd relacionado a uma fun-
cdo historicamente ligada a escola, que é a
da colaboragdo para a construgdo de su-
jeitos com responsabilidade social e pos-
sibilidade de reprodugdo de capital social.
Conforme argumenta Vasconcelos (2007),
a escola desempenha um papel funda-
mental na formagdo da cidadania, pos-
suindo uma relevancia civica essencial.
Nesse sentido, & imperativo que: promova
a valorizagdo da diversidade como uma
necessidade de apreender singularidades
e distintas perspectivas; estimule a respon-
sabilidade individual e coletiva; possibilite
um conhecimento rigoroso e sistematico
sobre a vida e seu entorno; bem como fo-
mente a compreensdo das diversas cul-
turas, nagdées e do mundo como um todo.
Além disso, a escola publica, por sua na-

tureza, acolhe a todos e se configura como
parte integrante da vida na sociedade de-
mocrdatica. Portanto, o ensino da cidadania
desempenha um papel crucial na forma-
¢cdo de individuos conscientes, criticos e
socialmente engajados.

As experiéncias vivenciadas pelos alu-
nos puderam colaborar na (re)elaboracgéao
de habilidades sociais que parecem ser
possiveis de serem construidas somente a
partir de relagdes interpessoais, como as
presentes na realidade presencial do ensi-
no e sobretudo na execugdo do trabalho de
campo na cidade de Ouro Preto — MG. A se-
guir, estdo alguns resultados que puderam
ser identificados, ligados as relagées inter-
pessoais estabelecidas no decorrer da pes-
quisa:

« Desenvolvimento de habilidades rela-
cionadas a ‘compreensdo do outro’ e a va-
lorizagdo da diferenga, nos momentos de
maior ou menor dificuldade de diferentes
sujeitos durante a execugdo das atividades,
onde identificou-se a colaboragdo mutua
para a resolugdo de problemas;

« Construcdo de significados como ‘em-
patia’ e senso de coletividade, a partir de
acdes cotidianas, como no ‘rateio’ do valor
de um alimento (inacessivel a alguns su-
jeitos, que passam a fazer parte da coleti-
vidade diante da acéo de inclusdo), ou na
colaboragdo de proteger-se com o protetor
solar;

» Senso de cuidado e valorizagdo do meio
ambiente, a partir da pratica da coleta de re-
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siduos encontrados durante o traba- Finalmente, também fica clara a ne-
Iho de campo, como aqueles resultan- cessidade de serem desenvolvidos outros
tes do consumo de alimentos; projetos, quigd de cardter permanente, que

« Valorizagdo do trabalho re-
alizado no espago rural, compre-
endendo a fungcdo da agricultura
camponesa no fornecimento de ali-
mento para a cidade de Belo Hori-
zonte, e outras da regido, a partir da
passagem pelo chamado ‘cinturdo
agricola’;

« Compreensdo da funcdo de si,
enquanto sujeito, na vivéncia co-
tidiana atrelada a uma espaciali-
dade — como a escola — a partir da
observagdo do cotidiano de outros
sujeitos e dos conteldos trabalha-
dos em sala, como a visita a Ouro
Preto.

Diante do exposto, foi possivel
identificar de que modo as relagdes
que ocorrem no dmbito da discipli-
na de geografia - seja através do
cumprimento de seu conteddo pro-

gramdatico por meio de ‘aulas tra-

dicionais’, ou através da execugdo
de atividades, como o trabalho de
campo - colaboram diretamente
ndo apenas para a construgcdo de
compreensdes ligadas a discipling,
mas também na constituicdo das
identidades e significados de mun-
do dos estudantes da Escola Técni-
ca Sandoval Soares de Azevedo.
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visem correlacionar contelGdos ligados a -pandémicos. A compreensdo de que
matriz curricular das disciplinas com as pré- os alunos cujas trajetdrias escolares
ticas cotidianas, sobretudo em tempos pos- tém as marcas deste trabalho, como
dos outros estudantes da mesma ins-
tituicdo, ou de outras escolas brasilei-
ras, tém diferentes trajetorias de vida
e, portanto, diferentes compreen-
s6es de mundo, precisa ser explorada
na medida em que a construgcdo de
uma sociedade pautada na redugdo
de desigualdades e na valorizagdo
do outro estd diretamente ligada ao
reconhecimento das diferengas, as
habilidades de comunicag¢do e reso-
lucdo de conflitos, ao senso de cole-
tividade, e outros fatores comporta-
mentais.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

O artigo aqui apresentado teve
como objetivo central compreender
as relagdes interpessoais que se es-
tabelecem entre os alunos e outros
atores no processo de ensino-apren-
dizagem da disciplina de Geografia
da Escola Técnica Sandoval Soares
de Azevedo, situada em Ibirité, MG,
em tempos de pds-pandemia. A re-
levGncia deste trabalho reside na
compreensdo de que tais relacdes
desempenham um papel crucial no
desenvolvimento das habilidades so-
ciais dos estudantes, bem como em
sua formagdo cidada.

A pandemia da COVID-19 impods
desafios significativos das relagdes in-
terpessoais na escola, afetando ndo
apenas o aprendizado académico,
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mas também a satde emocional dos alu-
nos. A necessidade de isolamento social
impactou negativamente a interagéo en-
tre os estudantes e professores, prejudi-
cando o desenvolvimento de habilidades
sociais essenciais, como comunicagdo,
empatia e resolu¢cdo de conflitos.

Os resultados alcangados durante a
execucdo da pesquisa destacam a im-
porténcia do trabalho de campo como
ferramenta fundamental para a conexdo
entre teoria e pratica. Os alunos puderam
vivenciar na prdtica os conceitos e teorias
discutidos em sala de aula, o que contri-
buiu para a compreensdo do conteddo
geografico, bem como para o desenvolvi-
mento de habilidades interpessoais.

Além disso, o artigo demonstrou como
a escola desempenha um papel crucial
na formagdo da cidadania, promoven-
do a valorizagdo da diversidade, a res-
ponsabilidade individual e coletiva, o co-
nhecimento rigoroso e sistemdatico, e a
compreensdo das diferentes culturas e
realidades. A escola publica, por sua na-
tureza inclusiva, desempenha um papel
vital na construgdo de uma sociedade
mais igualitaria.

As relagdes interpessoais estabeleci-
das no dmbito da disciplina de Geografia
ndo apenas contribuiram para a compre-
ensdo do conteddo, mas também para a
construgcdo de identidades e significados
de mundo dos estudantes. A empatia, o
senso de coletividade e o respeito pelas
diferencas emergiram como resultados
positivos do trabalho.
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Por fim, é evidente a necessidade de
se desenvolver projetos similares que inte-
grem conteGdos académicos com prati-
cas cotidianas, especialmente em tempos
poés-pandémicos. Reconhecer as diferen-
tes trajetérias de vida e compreensdes de
mundo dos alunos é fundamental para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria, onde a valorizagdo do outro e o
desenvolvimento de habilidades sociais de-
sempenham papéis essenciais. O compro-
misso com a formagdo de cidaddos cons-
cientes, criticos e engajados na sociedade
permanece como missdo fundamental da
educacgdo.
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