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RESUMO

ste trabalho de revisdo de literatura trata da importancia de que os estudantes, nos anos iniciais,

adquiram na formacdo basica: alfabetizacdo e leitura. Faz-se necessaria uma apurada investigacao

de como a pratica vem sendo feita para que a apresentacdo literaria ndo seja enfadonha, limitando-

-se ao mero exercicio da leitura que possivelmente prejudique o desenvolvimento do estudante na

aquisicdo da linguagem. Através da investigacdo tedrica e pratica observada nas escolas, pretende-se
conhecer melhor o aspecto da alfabetiza¢do e letramento atrelado a materiais impressos que tragam aos estu-
dantes curiosidade e gosto pelo uso constante da literatura em seu cotidiano.

Palavras-chave: Literatura Infantil, Leitura em sala de aula, aprendizagem.
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INTRODUCAO

E preocupante ouvir alguns estudantes em idade
de alfabetizacdo pronunciarem a frase: “De novo
histéria, professora?” Sendo que nessa idade a
crianca apresenta curiosidade agucada e quer
saber muito do que estd ao seu redor, através de
perguntas, pedidos de ajuda para ler para ela,
além do esforgo para aplicar o conhecimento de
leitura que ja adquiriu.

A escolha desse tema nasceu

ao perceber-se a dificuldade

que alguns estudantes tém em
gostar de leitura ou aceitar ler
apenas textos “necessdrios’”. Hd a
necessidade de haver um trabalho
intensificado com um olhar
especial, pois além da leitura ser
util para o individuo também o é
para o proprio desenvolvimento da
sociedade, como afirma Ferreiro
(1985, p. 37): “a lingua escrita é
um objeto de uso social, com uma
existéncia social’.

Os objetivos para esse trabalho sao analisar
como se da a formacdo do gosto pela leitura em
estudantes dos primeiros anos do Ensino Funda-
mental diante de um ensino pragmatico de leitura
e desenvolver habilidades linguisticas: ler, escrever,
falar, escutar, contribuindo para a formacgao de lei-
tores autébnomos e competentes, num ambito sen-
sorial e cognitivo.

Mas o que é ler?
O que é leitura? Leitura é uma forma particular e
natural de ver o mundo, disponivel a quase todos.
Desde cedo as criancas ja fazem leituras de imagens,
gestos e sons. Solé (1998, p. 22) define como um
processo de interacdo entre o leitor e o texto; nesse
processo tenta-se satisfazer os objetivos que guiam
sua leitura - lemos para algo. Manguel (1997, p. 54),
falando de processos mentais do ato de ler, afirma
que “é um processo de construcdo desconcertante,
labirintico, comum e ao mesmo tempo pessoal”. Lei-
tura ndo se define por processo mecanico, depende
da capacidade de decifrar e fazer uso da linguagem.
Portanto, ler é uma funcio social.

Segundo Solé (1998, p. 32), entre outros, “o
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desafio da escola é que os alunos aprendam a ler
corretamente, o que é imprescindivel para agir com
autonomia nas sociedades letradas”. A falta desta
habilidade provoca uma profunda desvantagem nas
pessoas que ndo conseguem realizar esta aprendi-
zagem. Este é, portanto, o objetivo maior da escola.
Para Solé (1998, p.47), se ensinarmos um aluno a
ler compreensivamente e a aprender a partir da lei-
tura, estamos fazendo com que ele aprenda a apren-
der. Damos com isso, autonomia em uma multipli-
cidade de situacdes. A leitura é complexa devido a
variedade de aprendizagens que acontecem simul-
taneamente. Solé afirma que “para ler é necessario
dominar habilidades de decodificacdo e aprender
estratégias que levam a compreensio”. O leitor deve
ser um processador ativo.

Como processador ativo entendemos que a
crianga em contato com o texto, inobstante a neces-
sidade do desenvolvimento da capacidade de deco-
dificacdo dos sinais e signos para a leitura de textos
escritos, seja capaz de compreender a funcdo que
a literatura em suas variadas formas possui como
registro de emog¢des humanas, de diferentes experi-
éncias e das intimeras possibilidades que a escrita
possibilita socialmente.

Para a promog¢ao da leitura em sala de aula,
é necessario que os professores se sintam prepara-
dos e animados para realizar este trabalho. Kramer
(2010, p. 184) apresenta seu ponto de vista quanto
aos cursos de formacao de docentes:

A literatura precisa estar presente no curso de for-
magdo de professores, ndo de modo instrumental,
mas como experiéncia, a fim de que os professores
possam ter uma segunda chance de se tornarem lei-
tores (se ndo o sdo ou se pararam de ler), uma chan-
ce de se tornarem professores que gostem de contar
e escutar histdrias, superando o medo ou o desgosto
de ler e escrever.

Diversas avaliacées sdo realizadas desde a
década de 1990, para verificacdo da situacdo de
leitura e escrita por secretarias de educacdo de
municipios, estados e pais. As avaliacdes externas
como diagnoéstico na alfabetizacdo de abrangéncia
nacional, o SAEB e a Prova Brasil, foram implan-
tadas pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais Anisio Teixeira (INEP), do Ministério de
Educacdo (MEC). Os valores apontam que o desem-
penho dos alunos é fraco, em sua maioria. A Prova
Brasil, também chamada de Avaliagcdo Nacional do
Rendimento Escolar, é aplicada a cada biénio des-
de 2005. Diferenciam-se entre si, a primeira prova
é amostral, a segunda é censitaria.

Maciel (2009, p.95,96), ao fazer uma sintese
das avaliacdes externas sobre niveis de alfabetiza-
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¢do e letramento, questiona porque somente alguns
estudantes alcancam a média esperada, enquanto a
grande maioria fica aquém, e sugere o seguinte:

[...] é necessdrio dar mais atengdo a atividades de
letramento, isto é, trabalhar desde muito cedo diver-
sos textos (e suas fungbes) que circulam socialmen-
te, mesmo antes de o aluno saber codificar e deco-
dificar. As criangas precisam aprende a lidar com
diversos portadores de textos como livros, jornais,
revistas, catdlogos, diciondrios, folhetos, cartazes e
com diferentes géneros textuais como poemas, listas,
receitas, entrevistas, cartas, bilhetes, antincios, len-
das, parlendas e fdbulas.

A leitura deve ser uma pratica constan-
te mesmo depois da codificacdo e decodificacdo,
“pois o aluno ndo aprende a ler textos mais com-
plexos sozinho”. Necessita de mediacdo partin-
do do que ele ja sabe ao que tem capacidade de
apreender, numa acep¢do mais ampla ou a simples
decodificacdo. Ferreiro e Morais (1996) falam da
“consciéncia fonolégica” apreendida através da
leitura e escrita e ndo por meio de memorizagdes
conforme teorias tradicionais:

As criangas precisam ler para visualizar a forma es-
crita das palavras porque é na leitura que a memori-
zagdo visual se dd, e fazer a escrita posterior, escrita
consciente, e ndo cdpia, para reforcar a memoriza-
¢do visual. E por isso que os linguistas afirmam que
os erros ortogrdficos cometidos pelas criangas das
séries iniciais, revelam, entre outras coisas, o pouco
uso que a escola faz da leitura com os alunos.

E, enquanto a crianga ndo 1€ sozinha, o profes-
sor é o escriba e motivador para essa pratica sauda-
vel e necessaria. A importancia da leitura na forma-
¢do inicial da escolarizacdo requer professores com
conhecimento maior sobre leitura, tanto na formacio
de gosto pela leitura (metodologias, fungdes, tipos de
textos), como na compreensdo cognitiva de lingua-
gens de leitura, oralidade e escrita. Sim-sim (2001)
discorre sobre a necessidade do adulto/professor
aprender conceitos corretos de leitura, ndo apenas
decifrar cédigos, mas utilizar contetidos especificos
e praticas pedagdgicas apropriadas. A autora cita
algumas formas pelas quais a leitura possa ser uma
atividade prazerosa:

“Ler é extrair significado, o mesmo é dizer, com-
preender o que estd escrito. [...] o dominio da com-
preensdo exige perceber os mecanismos cognitivos
subjacentes e estratégias mais eficazes para abor-
dar de forma intensiva um texto, antecipando a
compreensdo através do reconhecimento de indi-
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cadores temdticos (titulos, gravuras), identificando
vocdbulos-chave e sintetizando o essencial da men-
sagem. Dito de outra forma é necessdrio ensinar o
futuro professor para ensinar a crianga estratégias
de automatizagdo da leitura que lhes possibilitem
obter do texto um sentido tdo profundo quanto
possivel e enraizar hdbitos de leitura, essenciais a
prdtica de leitura extensiva e, consequentemente,
ao prazer de ler. (SIM-SIM, 2001, p. 56)

Shén (2008) define o conhecimento prati-
co e inteligente como conhecer-na-a¢io, em que se
emprega conhecimento ticito e rotineiro e quando
aparecem novas situagdes, para o qual ndo tem uma
pronta resposta, o profissional volta-se para o fato
estranho, passa a refletir e avaliar seu trabalho, for-
mulando estratégias de acdo as compreensdes dos
fendmenos, ou as formas de conhecer os problemas.
O trabalho de atividade alfabetizadora implica em
trabalho sério e competente, de um profissional tec-
nicamente bem amparado e que se dispde a constan-
te busca. Ao falar sobre dificuldades que professores
de anos iniciais encontram em equilibrar conceitos
de alfabetizacao e letramento, que é a aplicabilidade
do que se aprende, com suas praticas junto aos estu-
dantes, Maciel (1998, p. 18) afirma:

Esse equilibrio poderd ser alcancado, se, para
além do discurso-dentincia, tdo presentes nas pes-
quisas de alfabetizagdo no Brasil, formos capazes
de produzir pesquisas empiricas e estudos compa-
rativos que propiciem a produgdo de alternativas
pedagdgicas que possam subsidiar a prdtica peda-
gogica de professores.

Vigotsky (1989) enfoca
caracteristicas uinicas nos
humanos, suas transformacées

e relacoes ativas nos contextos
culturais e historicos. Os signos e
instrumentos criados e utilizados
pela humanidade que mudam
conforme mudam os conceitos
sociais. O uso da linguagem para
Vigotsky constitui-se na condig¢do
elementar para o desenvolvimento
das estruturas psicoldgicas
superiores (a consciéncia). Nas
interagoées intra e interpessoais
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a crianc¢a absorve contetidos
historicamente produzidos através
da linguagem. A palavra, portanto,
€ 0 modo mais puro da interagdo
social. Para o autor, a linguagem
interior, depois exterior, exerce,
aléem do desenvolvimento mental,
uma funcgdo organizadora e
planejadora de seu pensamento,
na interagdo social e comunicativa.
Com a linguagem a crianga entra
em contato com o conhecimento
humano e adquire conceitos

sobre o mundo que a rodeia. Ele
defende que as fungoes psiquicas
do individuo sdo constituidas na
medida em que sdo utilizadas.

Larosa e Matos (2007), ao abordar conceito
de leitura, dizem que a humanidade é resultado de
muitas leituras verbais e ndo verbais. Lemos tudo o
que esta a nossa volta e, “nenhum ser humano, sen-
do ele racional ou nio, se torna agente dentro de um
ambito que ndo compreende”. Ele lista um conjunto
de agdes para haver leitura: decodificagdes de sig-
nos, experiéncias prévias, interacdo (leitor e texto),
reflexdo e compreensao. Sendo que a leitura é a “co-
munhdo de processos cognitivos e comunicativos”.
Portanto, estabelecer relagbes do texto com o con-
texto maior: conhecimentos vivenciados sdo impres-
cindiveis. Conhecimentos prévios indicam conexdes
para a compreensdo do texto e da linguagem.

Para Bakhtin (1988), € no fluxo da interacdo
verbal que a palavra se transforma e ganha diferen-
tes significados. Ele procura desvendar a evolugdo
semantica da lingua partindo dos confrontos ideo-
l6gicos dos valores sociais contraditérios ao longo
da histéria social humana. Os individuos nao rece-
bem a lingua pronta para ser usada; eles penetram
na corrente da comunicacdo verbal, ou melhor, so-
mente quando mergulham nessa corrente que sua
consciéncia desperta e come¢a a operar. Bakhtin
(1992, p. 384) afirma que toda a compreensao re-
presenta a confrontacdo de um texto com outros
textos [..]. Um texto vive unicamente se estd em
contato com outro texto. Unicamente no ponto des-
se contato é que surge uma luz que ilumina atras e
adiante e que insere o texto dado ao dialogo.

A verdade é que quando o trabalho é feito
em sala de aula, os estudantes ficam mais entu-
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siasmados e pedem para que a leitura diaria seja
feita. Apresentam interesse em manter na rotina
o trabalho com literatura, reproduzem falas de
textos, fazem conexdo entre assuntos que ouviram
durante a leitura com outras atividades feitas na
escola ou que vivenciaram em outros locais. Sdo
criang¢as mais ativas e se arriscam muito mais em
atividades novas. Apresentam vocabuldrio mais
rico e debatem assuntos levantados em sala de
aula. Agem com mais autonomia e discutem entre
si, sem muitas desavencas, solucionando proble-
mas sem muita intervencao do adulto.

Contudo, as atividades que temos sdo ind-
meras: vencer conteddos, os profissionais tém que
cobrir faltas, nimero de alunos, resolucao de pro-
blemas, indisciplina, problemas sociais e de aprendi-
zagem, fatores extraescolares, doengas pelo excesso
de trabalho, imposi¢do de trabalhos as pressas da
mantenedora, entre outros muitos aspectos, esta-
mos nds com a incumbéncia de realizar um trabalho
a contento. A LDB n. 9394/96 dispde sobre os docen-
tes, que seu trabalho nao se restringe a sala de aula,
mas contempla as relagdes com a comunidade, pla-
nejamento do projeto pedagégico, participagdo nos
conselhos, entre outras fung¢des. Conforme afirma
Oliveira, o cendrio escolar é marcado pela contencido
de gastos e restrigao de recursos.

CONCLUSOES

Ao realizar esta pesquisa tedrica, entendo que é
extremamente importante que a leitura enquanto
uma forma de lazer, prazer e aprendizagem seja
estimulada em nossas escolas. No entanto, a rea-
lidade fatica torna os ambientes de leitura (faréis
do saber, bibliotecas, cantos de leituras, etc.) pou-
co atraentes, ja que muitas vezes o que se preza é a
“ordem” daquele espaco.

A leitura pressupée, antes de
qualquer coisa, que o texto (na
forma de livro, revista, folheto,
etc.) seja um objeto de desejo e de
realizagdo de prazer no contato
com o leitor. Embora seja inegdvel
a importdncia do convivio com
textos para o desenvolvimento

da aprendizagem das criangas,

€ ainda mais importante que

na alfabetizagdo ocorra o
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desenvolvimento do sentimento
de desejo, além da compreensdo
da funcgdo social da escrita e da
literatura.

Concluo que, ndo obstante os inimeros afaze-
res, é extremamente importante que no trabalho de
alfabetizacdo e letramento o professor se torne um
constante incentivador da leitura em sala de aula. Al-
guns minutos didrios de leitura em sala, seja em roda
de leituras, seja o professor lendo ou criando um am-
biente para a hora de leitura da turma. Enfim, qual-
quer forma que o profissional encontrar para que a
literatura seja parte das atividades cotidianas fara
toda a diferenca. Os estudantes precisam ver que o
professor gosta e promove a leitura, sendo uma ati-
vidade desenvolvida diariamente, para que perceba
que aprender a ler faz sentido em sua aprendizagem,
de hoje e para toda a vida.
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