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RESUMO

relacdo entre as fungdes executivas de leitura e escrita como precursoras do desenvolvimento das

fungdes de planejamento e execucdo de tarefas foram demonstradas através de estudos desenvolvi-

dos em Luria e Vygotsky, em que a relacao dos signos e instrumentos com o desenvolvimento social

do individuo se mostra como parte do desenvolvimento da linguagem e da capacidade do homem

em planejar, criar e transformar o ambiente social que o cerca. A partir desta constatacgao, é possi-
vel dizer que um individuo mais letrado e proficiente em leitura torna-se mais capaz na execugdo de tarefas e
também na resolucdo de problemas, ligados ao cotidiano ou mesmo ao mundo cientifico, aos sistemas produ-
tivos e técnicos, onde se demonstra a importancia ndo s6 da aprendizagem formal, mas também do incentivo a
leitura para o desenvolvimento das fun¢des executivas do cérebro.

Palavras - chave: leitura e escrita, funcdes executivas, desenvolvimento, planejamento.
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INTRODUCAO

Desde os primoérdios da civilizacao, o homem em seu
desenvolvimento social, através do desenvolvimen-
to do intelecto, produz duas raizes essenciais para a
vida em sociedade: a comunicagdo, através da fala,
da escrita, entre outras formas, e com isto, o desen-
volvimento de papéis essenciais para o desenvolvi-
mento da humanidade como um todo, no progresso
criativo, técnico, cientifico, produtivo.

Esse artigo pretende estabelecer a relagao en-
tre os individuos e seu ambiente fisico e social, como
se definem essas influéncias, sobre as relacées de
trabalho, a natureza entre o desenvolvimento desde
o uso de instrumentos, o desenvolvimento da lin-
guagem, e o desenvolvimento de comportamentos
sociais ligados a produgdo, e também ao campo da
producdo cientifica e das relagdes humanas.

Para o desenvolvimento dos argumentos teé-
ricos deste artigo, foram analisadas partes de obras
importantes de dois autores, Alexander Luria e Lev
Semenovitch Vygotsky, ambos autores que se dedi-
caram a psicologia do desenvolvimento, e na influ-
éncia das interagdes sociais na linguagem e no pen-
samento, e que foram os fundadores da psicologia
historico-cultural.

Os processos de aquisicdo da linguagem,
da escrita/leitura e do uso de instrumentos sdo
essenciais para o desenvolvimento humano. Para
Vygotsky, a mente da criangca ndo contém todos
os estagios do futuro desenvolvimento intelectual,
produzindo assim uma critica sobre as “teorias que
afirmam que as propriedades das fungdes intelec-
tuais do adulto sdo resultado unicamente da matu-
ragdo.” (VYGOTSKY, 1991, p. 6)

O objetivo é tracar uma relagdo entre o desen-
volvimento da cogni¢do e como ela se relaciona com
a capacidade de interacao social, e por fim resultan-
do em atividades préaticas, e manifestando os papéis
sociais distintos, nas relagdes entre os processos de
aquisicdo de leitura e escrita, e como se relacionam
com as fung¢odes de planejamento, no qual o individuo
passa a desenvolver e estruturar suas fungoes cog-
nitivas, e compreender os mecanismos da cognicdo,
das funcgdes executivas, do desenvolvimento do cére-
bro, e da perspectiva da neurociéncia.

O PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA

O desenvolvimento da linguagem foi e é essencial na
histéria e na construcao do homem como ser social.
O desenvolvimento humano comec¢a nos primeiros
anos de educagao de uma crianga, nos quais a lingua-
gem se inicia, desde as fases iniciais de desenvolvi-
mento, primeiro através do choro (que é uma forma
de linguagem), até o uso da fala e de outras formas
de signos. O que se observa de fato é que “antes de
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controlar o préprio comportamento, a crianga co-
meca a controlar o ambiente com a ajuda da fala”
(VYGOTSKY, 1991, p. 27)

Vygotsky (1991) denominou de “a pré-his-
toria da linguagem escrita” o desenvolvimento da
crianga relacionado a linguagem falada, aos signos e
gestos que formam a futura representacdo da lingua-
gem escrita, a fim de mostrar o que leva as criangas a
escreverem, quais os aspectos importantes desse de-
senvolvimento anterior a entrada da crian¢a na es-
cola e qual a sua relagdo com o aprendizado escolar.

Para tanto, o autor delineia um percurso do
simbolismo que se inicia com o gesto, depois passa
pela brincadeira, pelo desenho, até chegar ao ponto
em que a crianca consegue perceber que podera re-
presentar a sua fala por meio do desenho, apreen-
dendo a escrita com func¢do interacional e pessoal.

Segundo Vygotsky (1991), o gesto é o signo
visual inicial no qual esta contida a futura escrita. E
como se os gestos fossem a escrita no ar e os signos
fossem os gestos que foram fixados. Os gestos estdo
ligados a origem dos signos escritos por meio de ou-
tros dois dominios. O primeiro refere-se aos rabiscos
das criangas, em que, em geral, desenhos e rabiscos
sdo vistos mais como gestos do que como desenho
propriamente dito. Isso ocorre porque a crianga, ao
ser solicitada a fazer um desenho, primeiramente,
demonstra por meio de gestos aquilo que deveria ser
representado no desenho. O outro dominio refere-se
aos jogos das criangas em que alguns objetos podem
denotar outros, substituindo-os e tornando-se seus
signos, ja que ndo importa a similaridade do objeto
com que se brinca com o objeto denotado. O mais
importante é utilizar um objeto como brinquedo e
a possibilidade que o mesmo oferece de executar
com ele um gesto representativo, revelando, assim,
a funcdo simbolica do brinquedo. Os objetos que ndo
apresentam essa possibilidade sdo, de imediato, re-
jeitados pelas criangas.

Num experimento realizado por Vygotsky
(1991, p. 129) com crianc¢as em idade escolar; foi pro-
posta uma atividade em que deveriam representar
simbolicamente algumas frases mais ou menos com-
plexas. A partir desse experimento, ficou constatado
que ha uma tendéncia de a criangca mudar de uma
escrita pictografica para uma escrita ideografica, na
qual as relagdes e os significados sdo representados
por meio de sinais simbolicos abstratos. O autor des-
taca a observacdo feita a uma crianga que escreveu
cada palavra da frase “Eu ndo vejo as ovelhas, mas
elas estdo ali” por meio de desenhos individuais.
Constatou-se que o desenho acompanhou fielmente
a frase e que a linguagem falada estava presente no
desenho da crianca. A crianca teve que fazer desco-
bertas originais para representar, apropriadamente,
por meio de desenhos a frase, o que revelou o quanto
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esse processo é decisivo no desenvolvimento do de-
senho e da escrita na crianga.

Para a crianga passar de um estagio de escrita
ndo-diferenciada, para um nivel de signos com sen-
tido e que expressam um contetido, Alexander Luria
(1988) apresentou dois caminhos pelos quais pode
ocorrer essa transi¢cdo. Primeiro, a crian¢a retrata o
conteddo dado por meio de rabiscos imitativos para
depois passar a apresentar uma escrita que revela
um contetido que registra uma ideia por meio de pic-
togramas (desenhos).

De acordo com Luria (1988, p.48), ha fatores
que contribuem para que a crianca altere a sua ativi-
dade grafica, permitindo-lhe descobrir os principios
da escrita, quais sejam: nimero, forma e cor. Nessa
fase, ao ser solicitada a escrever algumas sentencas,
a crianga escreve umas com rabiscos nao-diferencia-
dos e outras como: “Uma fumaga muito preta esta
saindo da chaminé” e “Carvdao muito preto” sdo re-
gistradas com linhas pretas de modo destacado. Ao
ler as sentengas, a crianga se recorda logo de ambas,
pois estdo diferentes das demais em fungio da for-
ma que fora utilizada na escrita que serviu como re-
curso mnemonico. Na sentenca “O homem tem duas
pernas”, a crian¢a desenhou duas linhas; depois, a
sentenca “A gar¢ca com uma perna” foi retratada com
uma linha. Nessa etapa, a crianga leu aquilo que esta-
va escrito, ndo agindo apenas por meio da memoria.

Se essa pesquisa fosse realizada nos dias atu-
ais, certamente, apresentaria resultados diferentes,
uma vez que as criancas de hoje sdo diferentes das
criancas dos anos em que esse estudo foi realizado.

As criancgas do século XXI vivem
imersas numa sociedade letrada,
em que a presenca da escrita é
extremamente marcante. De um
modo geral, desde cedo, passam
por experiéncias diversas com

a linguagem escrita: vivem com
adultos que utilizam a escrita com
diferentes funcaes, frequentam a
escola desde muito pequenas, sdo
alfabetizadas mais cedo, enfim, o
contato com a escrita se da desde
que nascem.

Portanto, se procurarmos entender como vem
ocorrendo o desenvolvimento da escrita ao longo da
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histéria da humanidade, constataremos que o seu
surgimento decorre das necessidades da vida. Dessa
forma, a construcdo da escrita pela crianca se desen-
volve em situacdes de uso real da linguagem, e ndo
por meio do ensino da escrita apenas como habili-
dade motora. Conforme explica Vygotsky (1987), o
ensino da escrita e da leitura deve ser organizado
de forma que tais praticas se tornem necessarias as
criangas, ou ainda, a escrita deve ser relevante a vida.

Agora passamos a compreensdo dos pro-
cessos envolvidos no ato de ler, que repousa no
entendimento dos mecanismos cognitivos que
sustentam a capacidade de leitura e o processo de
aprendizagem dessa capacidade (MORAIS, 1996).
Através da psicologia cognitiva, este autor procu-
ra explicitar a estruturacdo e a organizacdo dessas
capacidades. Na leitura, o aprendiz tem que esta-
belecer a correspondéncia entre palavras escritas
e palavras faladas e determinar o significado que
elas comportam. Tem, portanto, de desenvolver
habilidades de decodificagdo e, também, de re-
construcdo de sentido.

A proficiéncia em leitura depende ainda, de
outras habilidades e conhecimentos, desenvolvidos
em fase precedente ao seu aprendizado: depende
da ampliacdo de vocabulario, da familiaridade com
diferentes tipos de conversac¢do, de habilidades de
compreensao oral e de consciéncia metalinguistica e,
sobretudo, do conhecimento das convengdes de que
faz uso o cédigo escrito.

Para Morais (1996, p. 109) o que existe de
especifico na atividade de leitura é “a capacidade de
identificar cada palavra como forma ortografica que
tem uma significagdo e atribuir-lhe uma prontncia”.

PLANEJAMENTO E EXECUCAO DE TAREFAS

As funcdes executivas do cérebro vém sendo de-
finidas como um conjunto de habilidades que ela
de forma integrada, possibilitam ao individuo di-
recionar comportamentos a objetivos, realizando
acdes voluntdrias. Tais agdes sdo auto-organiza-
das, mediante a avaliacdo de sua adequacgao e efici-
éncia em relagdo ao objetivo pretendido, de modo
a eleger as estratégias mais eficientes, resolvendo
assim, problemas imediatos, e/ou de médio e lon-
go prazo (GOLDBERG, 2002).

A funcdo executiva é requerida sempre que se
faz necessario formular planos de acdo ou quando
uma sequéncia de respostas apropriadas deve ser
selecionada e esquematizada. Do ponto de vista da
neuropsicologia, a fun¢do executiva compreende os
fendmenos de flexibilidade cognitiva e de tomada de
decisdes (GOLDBERG, 2002).

Atualmente se sabe que os médulos cor-
ticais responsaveis pelas fun¢des executivas se
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localizam nos lobos frontais direito e esquerdo.
A fungdo exercida pelos lobos frontais parece ser
mais metacognitiva do que propriamente cogni-
tiva, uma vez que ndo se refere a nenhuma habi-
lidade mental especifica, porém abrange todas
elas. Por esta razao, a funcao dos lobos frontais é
chamada de func¢ao executiva. Além disso, o cor-
tex pré-frontal é o reponsavel pela avaliacdo do
sucesso ou fracasso das ac¢des dirigidas a obje-
tivos estabelecidos. (GOLDBERG, 2002). O papel
funcional preciso das conexdes do coOrtex pré-
-frontal ndo é totalmente conhecido, mas pode
ser inferido a partir do papel funcional das estru-
turas as quais ele se liga. Por exemplo: as cone-
x0es pré-frontal / areas limbicas estdo envolvi-
das no controle do comportamento emocional, ao
passo que as ligacdes pré-frontal / estriado estao
envolvidas na coordenacao e no planejamento do
comportamento motor.

As funcgdes executivas cumprem um papel
no qual o individuo precisa ser capaz de atualizar
rapidamente o conteddo de sua memoria de for-
ma continua, ao invés de memorizar um conjunto
estatico de informacgdes (como nos testes de me-
moria), e seu mau funcionamento compromete a
manutenc¢do da tarefa cognitiva de ordenar as in-
formagodes de forma coerente ao longo do tempo.
O interessante é que, embora o cértex pré-frontal
seja indispensavel para acessar e ativar a informa-
cdo relevante para uma dada tarefa, muitas vezes
ele préprio ndo contém tal informacdo; outras
partes do cérebro a contém, e o cortex pré-frontal
apenas a solicita (GOLDBERG, 2002).

As fungbes executivas estdo diretamente re-
lacionadas ao processo de aprendizagem. De acordo
com a perspectiva histérico-cultural, o desenvol-
vimento esta ligado a processos de mudancas e de
transformagdes que ocorrem ao longo da vida do su-
jeito e em cada uma das multiplas dimensdes de seu
funcionamento psicolégico. Como tal, o desenvolvi-
mento é percebido de forma entrelagada as praticas
culturais e educativas, incluindo, entdo, necessaria-
mente o processo de aprendizagem.

Parece que o que existe de diferente entre
os diversos animais no que se refere ao aprendiza-
do é a capacidade de reter e evocar as informacgdes
aprendidas, ou seja, o que difere talvez nao seja o
aprendizado em si, mas sim os sistemas de mema§-
ria e como eles sdo gerenciados frente as pressdes
vindas do meio. No ser humano, que representa
o apice da escala evolutiva, as redes neurais que
formam o neocdrtex sdo totalmente plasticas, di-
namicas e mutaveis - sinapses se formam e deixam
de existir em fracdes de segundos, durante todo
o tempo, permitindo a nds, humanos, um poten-
cial de aprendizado talvez muito maior do que
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imaginamos possuir. Essa capacidade adaptativa
profunda e instantdnea que apresenta o cérebro
humano serve como um possivel arcabougo teéri-
co para sustentar as teorias de aprendizagem na
crianca (LURIA, 1981, p. 17).

Ainda segundo Luria, o cérebro humano é
constituido por trés unidades funcionais. A primei-
ra unidade funcional é responsavel pela ativagido
geral do cértex. A segunda unidade é responsavel
por codificar, processar e estocar as informagoes
nos lobos temporal, parietal e occipital. Finalmen-
te, a terceira unidade, localizada nos lobos frontais,
programa, regulariza e verifica o comportamento
humano. A terceira unidade funcional estaria rela-
cionada com as func¢bes executivas.

De acordo com estes conceitos, se compre-
endemos a inteligéncia como a capacidade de solu-
cionar problemas e aprendizagem como uma cons-
trucdo ativa e intencional do préprio conhecimento,
podemos inferir que as fungdes executivas estao in-
trinsicamente relacionadas a ambos os construtos,
pois sdo elas, as fungdes executivas, que permitem
o comportamento direcionado a metas, a resolu¢ido
de problemas e a selecdo de habilidades necessa-
rias para atingir seu objetivo.

Goldberg (2002) dedica todo seu livro ao
que ele chama de “cérebro executivo”, enfatizando
que as fungdes executivas englobam todo aspecto
intencional do comportamento. O autor chega a
afirmar que nossas caracteristicas humanas (ou
seja, que nos diferenciam dos outros animais) es-
tdo fundamentalmente relacionadas as funcdes
executivas, principalmente conceitos como per-
sonalidade, atitude, valores morais, etc. Goldberg
(2002) relaciona uma série de caracteristicas as
fungdes executivas, dando énfase principalmente
aos comportamentos referentes as situacdes nao
familiares, de como lidamos com o novo, com o
inesperado. Ele considera as fungbes executivas
um resultado da atividade dos lobos frontais e
regido pré-frontal atuantes como uma espécie de
diretor executivo do funcionamento da atividade
mental humana.

LEITURA/ESCRITA COMO REPRESENTACAO

DO DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES DE
PLANEJAMENTO E EXECUCAO DE TAREFAS

A medida que se desenvolve a linguagem, na qual
estd presente a relacdo entre os individuos e a
aprendizagem, como forma de desenvolvimento
e aquisicdo da mesma, também se desenvolvem a
escrita e leitura, e certamente também desenvol-
vem as demais fun¢des cognitivas, que irdo inserir
o individuo adulto no mundo real, no mundo do
trabalho, das atividades sociais.
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Em meio a este desenvolvimento,
muitas pesquisas foram e tém
sido realizadas, no intuito de
demonstrar o desenvolvimento
destas capacidades cognitivas e
suas correlagoes, como cada uma
delas interage com a outra. Muitos
autores ainda no século passado,
como Vygotsky, Luria e Leontiev,
entre outros, buscaram identificar
e reconhecer o funcionamento
cognitivo, estudando desde os
processos neurofisioldgicos até
relacoes entre o funcionamento
intelectual e a cultura da qual

os individuos fazem parte,
correlacionando linguagem e
pensamento.

Luria (1988, p.39) coloca a questdo do gran-
de debate cientifico da época, cuja consisténcia era
saber se as pessoas que crescem sob circunstan-
cias culturais diversas serao diferentes no que diz
respeitos as suas capacidades intelectuais basicas,
quando se tornam adultos. Ele entdo concebeu a
ideia de realizar um estudo sobre o alcance das fun-
coes intelectuais entre os adultos de uma sociedade
ndo tecnolégica e tradicional, e também tragar as
mudancas que ocorrem no processo de pensamen-
to e mudancas culturais provocadas pela evolugio
social que estavam acontecendo em algumas regi-
oes da Russia naquele periodo.

Aplicaram-se diversas atividades em que os
sujeitos envolvidos tinham que agrupar por meio
de desenhos representativos, objetos semelhantes
representados de forma silogistica através de um
meio de classificagdo. O que surgiu desta experién-
cia foi o fato de que sujeitos com menor grau de ins-
trucdo escolar buscaram classificar os objetos com
a tendéncia a contar com operag¢des usadas na vida
pratica, escolhendo objetos que fossem “apropriados
a um fim especifico”. Ja4 pessoas com maior escola-
ridade, empregavam a classificacdo categdrica como
método de agrupar os objetos, ainda que tivessem
recebido pouco temo de escolaridade. Ja os sujeitos
que adquiriram alguma educacio e tiveram partici-
pacdo em discussdes coletivas de questdes sociais
importantes, rapidamente fizeram a transi¢cdo para
0 pensamento abstrato. “Uma vez educadas, as pes-
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soas fazem uso cada vez maior da classificagdo para
expressar ideias acerca da realidade” (LURIA, 1988,
p. 52). Portanto, “uma maneira um pouco diferente
de caracterizar estes resultados consiste em dizer
que a funcdo primaria da linguagem muda a medida
que aumenta a experiéncia educacional da pessoa.”
(LURIA, 1988, p. 51).

Desta forma, se demonstra que toda ativida-
de é, inicialmente, fixada nas operagdes graficas e
praticas, portanto o desenvolvimento do pensamen-
to conceitual articula-se com as operagdes teoricas
que uma crianga aprende a executar na escola (LU-
RIA, 1988, p. 57). O que se percebeu foi que quan-
do o sujeito envolvido teve acesso, ou seja, adquiriu
os cddigos verbais e l6gicos que lhe permitem fazer
abstracdes maiores em relacdo aos objetos que lhe
sdo apresentados, demonstrou também ser capaz de
executar um pensamento légico mais complexo.

Diante da fungdo e da execucdo deste pensa-
mento l6gico complexo, temos muitos estudos que
consideram a relacdo entre a consciéncia e o cére-
bro. Estas discussoes sdo fortalecidas pelos avangos
nos campos da neurociéncia e da psicofarmacolo-
gia, que possibilitaram a realiza¢do de observacgées
das flutuagdes do sono e da vigilia durante ope-
ragdes no cérebro e a interferéncia ativa no com-
portamento humano consciente. De acordo com o
pensamento da filosofia idealista vigente no inicio
do século XX, e formulada por Ernst Mach, os fisio-
logistas e neurologistas, ao discutir o problema das
relacdes entre cérebro e consciéncia, persistiam em
compreender a consciéncia como uma qualidade
subjetiva primaria (LURIA, 2001).

Mas a questdo principal levantada nestes es-
forcos de neurologistas e fisiologistas é buscar com-
preender o que corresponde, no sistema nervoso, a
esta experiéncia subjetiva primaria.

A consciéncia nunca foi um ‘estado interior” pri-
mdrio da matéria viva; os processos psicolégicos
surgem ndo no interior da célula, mas em suas re-
lagbes com o meio circundante, na fronteira entre
o0 organismo e o mundo exterior, e ela assume as
formas de um reflexo ativo do mundo exterior que
caracteriza toda atividade vital do organismo [...].
(LURIA, 1988, p. 194).

Desta forma, Luria (2001), apoiado também no
trabalho de Vygotsky, conclui que a suposi¢do basica
da filosofia de Ernst Mach, de acordo com a qual as
sensacoes dos elementos de consciéncia sdo apenas
percepcdo da fung¢ao dos proprios 6rgaos sensoriais, é
falsa, pela simples razdo de que os processos fisiol6gi-
Cos que ocorrem no organismo, através da percepcio,
estdo necessariamente relacionados com a interacdo
entre as sensagdes do organismo e o meio externo.
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E, portanto, “a consciéncia, como um reflexo
da realidade objetiva, tem uma funcdo biolégica es-
sencial, habilitando o organismo a encontrar seus
propdsitos, a analisar a informagdo que chegaa ele e
a armazenar seus tragos” (LURIA, 1988, p. 196). “Por
esta razdo, a consciéncia é a habilidade em avaliar
as informag6es sensdrias, em responder a elas com
pensamentos e agdes criticas e em reter tracos de
memoria de forma que tracos ou a¢des possam ser
usados no futuro” (LURIA,1988, p. 196).

Desta forma, percebemos como os estagios
de desenvolvimento, propostos por Piaget, demons-
tram as diferencas entre a consciéncia da crianga e
a do adulto, ou seja, entre os mecanismos psicold-
gicos responsaveis por estas diferencas. E a comu-
nicacdo entre criancas e adultos nestes estagios de
desenvolvimento em que ha a participagdo intima
da linguagem provoca uma reorganizac¢ao radical
da estrutura total dos processos psicolégicos na
crianga, no qual ela comeca a analisar e classificar
as impressdes obtidas a partir do mundo exterior, e
a examinar as informacdes recebidas. No entanto,
“enquanto Piaget destaca os estagios universais, de
suporte mais biolégico, Vygotsky se ocupa mais da
interacdo entre as condi¢des sociais em transforma-
¢do e os substratos biolégicos do comportamento”
(VYGOTSKY, 1991, p. 139). Ambos compartilham a
noc¢do da importancia do organismo ativo.

Partindo desta premissa dos estagios de de-
senvolvimento e suas relagées com a linguagem, é
que se pode identificar relagdes entre a capacida-
de de resolucdo de problemas, que envolvem pre-
cisamente a leitura, interpretacdo e escrita, o que
de fato diferencia sujeitos que possuem apenas ex-
periéncia pratica, dos sujeitos que passaram pela
educacao formal.

Somente através da educagdo formal e a criagdo
simultdnea de atividades tedricas especiais a situ-
agdo poderia mudar e os processos de resolugdo de
problemas se tornariam uma atividade discursiva
independente, assumindo formas similares as for-
mas comuns do pensamento verbal, 16gico e discur-
sivo que podemos detectar nas criangas em idade
escolar [...]. (LURIA, 1991, p. 158).

Luria toma como conclusiva a questdo de
que o raciocinio légico difere entre determinados
sujeitos, alguns sem apropriacdo de nenhum tipo
de escolarizacdo formal, e outros, com algum grau
de instrucao.

E de considerdvel interesse notar que essa mudanga e
a capacidade de realizar operagdes tedricas do pen-
samento formal, discursivo e Iégico aparece depois
de relativamente pouco tempo de instrugdo escolar.

1 W B W |

A significdncia da escolaridade estd ndo somente na
aquisicdo de novos conhecimentos, mas também na
criagdo de novos motivos e modos formais de pen-
samento verbal, discursivo e l6gico divorciado da
experiéncia prdtica imediata (LURIA, 1991, p. 178).

No livro intitulado A Construgdo da Mente,
Luria exp0e sua trajetdéria de pesquisa e suas des-
cobertas do funcionamento cerebral, juntamente
com Vygotsky. Ele deixa claro que “[..] uma teoria
da organizacdo cerebral das fun¢des superiores tem
que levar em conta determinados processos (como
aqueles envolvidos no ato de escrever) que depen-
dem parcialmente de mediadores externos, histori-
camente condicionados” (LURIA, 1992, p. 131).

A diferenga radical entre este enfoque e o da psi-
cologia tradicional é que as origens da consciéncia
humana ndo se buscam nem nas profundidades da
alma, nem nos mecanismos cerebrais, mas sim na
relacdo do homem com a realidade, em sua histdria
social, estreitamente ligada com o trabalho e a lin-
guagem [...]. (LURIA, 2001, p.23).

Opunha-se aos interlocutores de sua épo-
ca que afirmavam existir nos animais linguagem
como no homem. Apesar de ndo negar a existéncia
de linguagem nos animais, procurava demarcar a
diferenca existente entre a linguagem humana e
animal, conceituando como linguagem humana
“um complexo sistema de cdédigos que designam
objetos, caracteristicas, agdes ou relagdes; codigos
que possuem a func¢do de codificar e transmitir a
informacao e introduzi-la em determinados siste-
mas” (LURIA, 2001, p. 25).

Com a aparicdo da linguagem como sistema
de codigos que designam objetos, acoes, qualidades
e relacées, 0 homem adquire algo assim como uma
nova dimensao da consciéncia, nele se formam ima-
gens subjetivas do mundo objetivo que sdo dirigiveis,
ou seja, representacdes que o homem pode manipu-
lar, inclusive na auséncia de percep¢des imediatas.
Isto consiste na principal conquista que o homem
obtém com a linguagem (LURIA, 2001, p. 33).

De acordo com Luria (2001), a linguagem
escrita difere da oral também pelo fato de que é
sempre possivel reler o que foi escrito, isto é, vol-
tar voluntariamente a todos os elementos que es-
tdo incluidos no texto. A linguagem oral sempre
mantém seus elementos de vinculagdo com as si-
tuagdes praticas e cotidianas, enquanto que a lin-
guagem escrita aparece como resultado de uma
aprendizagem especial, que se inicia com o domi-
nio consciente de todos os meios de expressdo es-
crita, sistematicamente ensinados pela escola.

Assim, a andlise consciente dos meios de sua
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expressao constitui a caracteristica fundamental da
linguagem escrita, uma vez que, quando comega a
escrever, a crianga opera primeiro com instrumentos
da expressdo, meios de representacdo de sons e sua
organizacdo e, somente depois, a expressdo de ideias
torna-se objeto das ac¢des conscientes da crianca.
Quando a escrita é destinada a precisar os conceitos
ou ideias daquele que escreve, ndo ha nenhum in-
terlocutor, ja que o sujeito escreve para tornar mais
exatos seus proprios pensamentos, para verbaliza-
-los, desenvolvé-los, sem nenhum contato, sequer
mental, com outra pessoa. Aquele que escreve deve
construir sua comunicacdo de tal forma que o leitor
possa realizar o caminho inverso desde a linguagem
exterior até o sentido interno do texto exposto.

A linguagem escrita torna-se

um poderoso instrumento para
precisar e elaborar o processo de
pensamento, incluindo operacoes
conscientes com categorias verbais
e possibilitando o retorno ao ja
escrito, para garantir o controle
consciente sobre as operacoes

que se realizam. Este fato é
importantissimo a ser levado em
conta pelos educadores porque
transforma a aquisicdo da
linguagem escrita em um processo
de aperfeicoamento das fungées
cognitivas. A decodificacdo da
comunicagdo verbal é, portanto,
considerada um processo ativo

e complexo, que se desenvolve
gradativamente.

E evidente que o entendimento de todos os
processos relacionados a expressdo e compreensdo
verbal, tanto oral quanto escrita, é fundamental para
que se elaborem estratégias de ensino capazes de
desenvolver nas criancas as diversas habilidades ex-
pressivas e compreensivas que envolvem este instru-
mento tao poderoso que é alinguagem humana, base
das fungdes psicoldgicas superiores.

Luria (2001) sintetiza o que considera o de-
senvolvimento de habilidades culturais na crianca,
focalizando, em especial, o desenvolvimento da es-
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crita e do processo de contagem. Ele expde que, no
individuo adulto, em que tais habilidades ja foram
desenvolvidas, o processo de ler e escrever, por
exemplo, ndo é executado por nenhuma agdo psi-
coldgica complexa, pois é reproduzido automatica-
mente por técnicas ja aprendidas em estagios ante-
riores do desenvolvimento. No entanto, durante a
apropriacdo por parte da crianca de tais habilida-
des, este processo nao é automatico, passa por di-
versos estagios que envolvem mudancas significa-
tivas nas fungdes psicoldgicas, que se reorganizam
em sistemas funcionais mais complexos.

Escrever é uma das fungdes culturais tipicas do
comportamento humano. Em primeiro lugar, pres-
supée o uso funcional de certos objetos e expedien-
tes como signos e simbolos. Em vez de armazenar
diretamente alguma ideia em sua memdria, uma
pessoa escreve-a, registra-a fazendo uma marca
que, quando observada, trard de volta a mente a
ideia registrada. A acomodagdo direta a tarefa é
substituida por uma técnica complexa que se reali-
za por mediagdo [...]. (LURIA, 1988, p. 99).

E importante salientar que Luria (1988) dei-
xa claro, em seus estudos sobre o desenvolvimento
dos signos e suas origens na crianca, o quanto nido
€ a compreensdo que gera o ato, mas o ato que gera
a compreensdo, da mesma forma que o desenvolvi-
mento do trabalho como atividade coletiva de acido
sobre a natureza gerou a necessidade do desenvol-
vimento da linguagem e o aprimoramento do pensa-
mento mediado por ela.

Antes que a crianga tenha compreendido o sentido e
0 mecanismo da escrita, jd efetuou inimeras tenta-
tivas para elaborar métodos primitivos, e estes sdo,
para ela, a pré-histdria de sua escrita. Mas mesmo
estes métodos ndo se desenvolvem de imediato: pas-
sam por um certo niimero de tentativas e invengées,
constituindo uma série de estdgios, com os quais
deve familiarizar-se o educador que estd trabalhan-
do com criangas de idade escolar, pois isto lhe serd
util [...]. (LURIA, 1988, p. 188).

CONSIDERACOES FINAIS
O trabalho de Luria (1981) nos apresenta uma
cultura que se ancora nos limites da experiéncia
concreta, em que 0s sujeitos seriam incapazes de
abstracdes e generalizagdes que ultrapassassem
os limites do mundo vivido.

Luria (2001) retoma estas mesmas dis-
cussdes em suas ultimas conferéncias, nas quais
aprofunda as suas convicgdes sobre a questdo
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complexa das relacdes entre linguagem e pen-
samento. Importante retomar brevemente estas
contribui¢des a fim de verificar se existem novas
pistas para colocar o problema das relacdes entre
linguagem oral e escrita, implicadas nas possibi-
lidades de construcdo de representacdes abstra-
tas e coerentes da realidade.

Esta seria a grande questdo colocada para
a pedagogia e para a psicologia. A resposta dada
por Luria a este problema esta na linguagem. A
linguagem é que possibilitaria ao sujeito realizar
a ultrapassagem dos limites colocados por sua
experiéncia imediata; e a palavra é o elemento
fundamental da linguagem, porque ela designa as
coisas, as agoes, as relagdes, e permite a reuniao
dos objetos em sistemas - enfim, é a palavra que
codifica a experiéncia.

Na visdo de Luria esta questdo parece impli-
car numa abordagem evolutiva entre a linguagem
oral e escrita, em que a ultima ultrapassa a primeira
em termos de possibilidades de realiza¢do do carater
necessariamente abstrato da linguagem.

O cardter sinsemdntico aparece de forma mais de-
senvolvida na linguagem escrita. O sujeito que Ié
uma carta ndo estd em comunicagdo direta com
aquele que escreve, ndo conhece a situagdo em que
foi escrita, ndo vé os gestos, ndo escuta a entonagdo.
No entanto, compreende o sentido da carta a partir
deste sistema sinsemdntico de signos que estd conti-
do na carta gragas a estrutura léxico-gramatical da
linguagem escrita [...]. (LURIA, 2001, p. 29).

Por outro lado, Luria (2001) reafirma que, em
uma série de investigacdes especiais, foi demonstra-
do que as pessoas que vivem em condi¢des de muito
baixo nivel socioeconémico e analfabetismo utilizam,
predominantemente, a classificacdo de objetos por
inclusdo em situagGes reais concretas, por exemplo:
colocam o machado, a serra e o tronco em um gru-
po (porque com um machado e a serra trabalha-se o
tronco). Estas mesmas pesquisas concluem que:

Somente com a alfabetizagdo, com a passagem a for-
mas mais complexas de produgdo, estes sujeitos pas-
sariam a dominar facilmente a forma “categorial”
de generalizagdo dos objetos. Isto mostra convincen-
temente que os avangos fundamentais nas distintas
operagdes cognitivas sdo provocadas por fatores so-
cio-econémicos e culturais [...]. (LURIA, 2001, p. 67).

Pode-se dizer que Vygotsky e Luria ain-
da estdo vinculados a esta visdo, apesar de terem
formulado uma teoria que permitiria fazer a ultra-
passagem necessaria a esta compreensdo do ser
humano. A ideia central da teoria sdcio-historica

1 W B W |

de que a acdo humana é mediada por instrumentos
materiais e simbdlicos permite a compreensdo dos
significados da conquista da linguagem oral e ges-
tual no desprendimento do mundo das coisas, co-
locando o ser humano num lugar simbdlico distinto
da natureza. Os autores reconheciam que todas as
culturas com as quais 0 homem europeu manteve
contato no final do século XIX e inicio do século XX,
tinham uma histéria; Vygotsky e Luria reconhecem
na linguagem oral compartilhada por estes povos
a funcdo de mediacdo que os sistemas simbdlicos
produziriam, de acordo com sua propria teoria.
Suas linguas, sua linguagem falada seriam conside-
radas concretas, quase um reflexo direto da nature-
za. Mais do que isto, ndo reconheciam na linguagem
falada a possibilidade de construcao de conceitos
abstratos, tarefa que sé se tornaria possivel com
o advento da escrita, conquistada apenas por uma
parte restrita da humanidade.

Pode-se dizer que o esquema teérico de
Vygotsky e de Luria de andlise da relagdo entre lingua-
gem oral e a escrita estd marcado por uma dicotomia
em que o saber criado e transmitido no interior das
culturas orais, sem a presenca da escrita, seria concre-
to, pré-logico, e o saber construido e transmitido por
meio da escrita seria conceitual e abstrato.

Na andlise das obras dos

dois autores, o que podemos
reafirmar é a importdancia para
os profissionais da educag¢do, em
procurar estratégias para buscar
na formagado de seus alunos a
leitura como fonte natural para

o desenvolvimento de diversas
habilidades que contribuirdo
muito para o processo formativo e
também para o desenvolvimento
social destes individuos como
participes futuros da sociedade.

Este artigo pretendeu, portanto, causar a
reflexdo para que professores incentivem a leitu-
ra como forma prazerosa a partir da sala de aula, e
transferindo para a vida cotidiana, e que estas acées
possam ocasionar grandes diferengas na estrutura-
¢do de habilidades cognitivas destes alunos, que cer-
tamente serdo mais ativos em seu préprio processo
educacional e social.
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