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O direito a educacao de qualidade
num contexto de acesso desigual

O reconhecimento do direito a educacdo escolar de

qualidade é produto dos processos sociais

conquistados pela classe trabalhadora.

Apesar dos avancos relacionados a ampliacdo do

acesso ao ensino fundamental obrigatdrio, esse

direito tem sido mascarado. Os sistemas de ensino

ainda reproduzem as condicbes desiguais de acesso

as escolas publicas

O direito a educacdo, contem-
plado no artigo 6° da Constituicao
Federal de 1988 e concebido
como um direito fundamental de
natureza social, mais do que uma
exigéncia contemporanea ligada
aos processos produtivos e de in-
sercdo profissional, corresponde a
valores da cidadania social e poli-
tica, sendo mais amplo do que o
direito a escola e que engloba o
acesso a espacos de participacao,
poder de decisdo, acesso a infor-
macao, cultura e oportunidades
de aprendizagem.

Ou seja, “a garantia do direito a

educacao abre a porta para outros
direitos, enquanto a sua negacao
traz consigo a negacgao de outros
direitos e a perpetuacdo da pobre-
za". (Sacavino, 2006, p. 457).
Dentre os direitos sociais, o di-
reito a educacao basica é um espa-
co relevante na garantia de futuro
melhor para todos e constitui-se,
portanto, num bem publico por-
gue representa a forma mais esten-
dida de socializacdo das criancas.
A partir da Constituicdo Federal
de 1988, alterada pela Emenda
Constitucional n° 1, de 1996, o en-
sino fundamental torna-se obriga-
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toério dos 7 aos 14 anos e gratuito,
sendo, portanto, considerado um
direito publico subjetivo. Neste
sentido, o poder publico pode ser
responsabilizado juridicamente
caso nao atenda a este principio
constitucional.

Este direito abrange nao so pre-
vé a garantia do acesso e da per-
manéncia, mas também do padrao
de qualidade previsto no inciso VI
do artigo 206. Este reconhecimen-
to ocorre tanto no cendrio nacional
guanto no internacional. O Pacto
Internacional dos Direitos Econd-
micos, Sociais e Culturais, de 1966,
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em seu artigo 13 afirma:

Os Estados-partes no presen-
te Pacto reconhecem o direito
de toda pessoa a educacgdo.
Concordam em que a educagdo
devera visar ao pleno desenvol-
vimento da personalidade hu-
mana e do sentido de sua digni-
dade e a fortalecer o respeito
pelos direitos humanos e liber-
dades fundamentais.

[...] Mais adiante, no mesmo
artigo, se declara que os Esta-

dos-partes no presente Pacto
reconhecem que, com o objeti-
vo de assegurar o pleno exerci-
cio desse direito:

— A educacdo primdria devera
ser obrigatdria e acessivel gra-
tuitamente a todos.

— A educacgdo secunddria em
suas diferentes formas, inclusive
a educacdo secundadria técnica e
profissional, devera ser genera-
lizada e tornar-se acessivel a to-
dos, por todos os meios apro-
priados e, principalmente, pela
implementacdo progressiva do
ensino gratuito. (Comparato,
2004, p. 353).

Temos, ainda, o documento de
Jomtien, em 1990, na Tailandia,
mostrando os esforcos levados
adiante pela Unesco, visando a
universalizacdo do ensino funda-
mental, produzindo forte impacto
no ambito da educacao.

Em relacdo a universalizacdo
da educacdo, tomando como
referéncia os estudos da Unes-
co, podem-se observar avancgos
significativos em relacdo ao au-
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mento das matriculas em todos
os niveis de ensino, mas com re-
lacdo a melhoria da qualidade
do ensino ndo é possivel avaliar
com seguranca, dada a diversi-
dade interna na distribuicdo
dos recursos financeiros (Trojan,
2009, p.11).

Neste caso, Trojan parte da ana-
lise dos recursos financeiros. As
andlises dessa evolucdo educacio-
nal tendem em geral a destacar o
papel do Estado, via distribuicéo de

recursos financeiros e adocao de
politicas educacionais especificas,
na explicacdo das melhorias.

No presente estudo, para além
dos recursos financeiros, questio-
no o acesso diferenciado a educa-
cao de qualidade. Neste sentido,
inicialmente, o texto apresenta a
histéria do direito a educacdo e o
discute como direito publico sub-
jetivo. A partir de dados de profi-
ciéncia escolar dos alunos das es-
colas federais, obtidos por meio
do sistema nacional de avaliacao
da educacao basica, evidencia em
gue medida a insercdo diferencia-
da dos sujeitos nessas escolas pro-
jetam resultados da proficiéncia
estudantil acima da média em es-
colas publicas, analisando aspec-
tos do ensino publico como direi-
to publico e subjetivo.

A histéria do direito
a educacao

Como o direito a educacdo é re-
conhecido, “é preciso que ele seja
garantido e, para isso, a primeira

garantia é que esteja inscrito em
lei de carater nacional” (Cury,
2002, p.246).

No Brasil, a Constituicdo Fede-
ral de 1988, em seu artigo 205
afirma que

a educacdo, direito de todos
e dever do estado e da familia,
sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da socieda-
de, visando o pleno desenvolvi-
mento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho
(Brasil, 1988, p. 195).

O texto legal indica os direitos,
os deveres, as proibicdes, enfim as
regras. Segundo Cury:

a lei acompanha o desenvol-
vimento contextuado da cida-
dania em todos os paises. A sua
importancia nasce do cardter
contraditdrio que a acompanha;
nela sempre reside uma dimen-
sdo de luta. Luta por inscricées
majs democraticas, por efetiva-
¢6es mais realistas, contra des-
caracterizagcbes mutiladoras,
por sonhos de justica. Todo o
avanco da educacdo escolar
além do ensino primario foi fru-
to de lutas conduzidas por uma
concepg¢do democrdtica da so-
ciedade em que se postula ou a
igualdade de oportunidades ou
mesmo a igualdade de condi-
¢bes sociais (Cury: 2002, p. 247).

Entre os educadores é reconhe-
cida a importancia da lei porque
ela se tornou um instrumento de

E uma construcéo
histérica o fato da
instrucdo se tornar
publica, como fungéo
e dever do Estado, e
consequentemente,
gratuita, acessivel
a todos. E, neste
sentido, o direito a
educacéao escolar
vai sendo concebida
lentamente como
heranca da civilizacéo
humana



luta para universalisar o acesso. O
direito a educacdao tem uma histo-
ria que se apresenta de forma mais
clara a partir do nascimento da so-
ciedade moderna. Neste contexto,
conforme Cury

“a instrucdo é o caminho
para que as Luzes (Universais) se
acendam em cada individuo, a
fim de que todos possam usu-
fruir da igualdade de oportuni-
dades e avancar diferencial-
mente em dire¢gdo ao meérito,
ora ela é uma func¢do do Estado
a fim de evitar que o direito in-
dividual ndo disciplinado venha
a se tornar privilégio de pou-
cos” (Cury, 2002, p. 248).

De acordo com esse principio,
cada pessoa deveria ser capaz de
garantir-se a si mesmo e a seus de-
pendentes, ndo cabendo a inter-
vencdo do estado, como afirma
Oliveira (2000, p. 160)

E uma das condicbes para se
chegar a essa racionalidade é a ins-
trucdo. Mas como nem sempre o
individuo é consciente desse valor,
cabe a quem representa o interes-
se de todos, portanto, ao Estado,
dar a oportunidade do acesso a
esse valor.

Decorre disso o fato da instrucao
se tornar publica como funcao e de-
ver do Estado e consequentemente,
gratuita, de modo a torna-la acessi-
vel a todos. E, neste sentido, o direi-
to a educacdo escolar vai sendo
concebido lentamente como heran-
ca da civilizacdo humana.

Para Marshall (1967), a histéria
do direito a educacao escolar é se-
melhante a luta por uma legislacdo
protetora dos trabalhadores da in-
dustria nascente, pois em ambos 0s
casos, foi no século XIX que lanca-
ram as bases para os direitos sociais
como integrantes da cidadania.

Segundo Marshall, “a educagao
é um pré-requisito necessario da
liberdade civil”.

A educacdo das criancas estd
diretamente relacionada com a
cidadania, e, quando o Estado
garante que todas as criancas
serdo educadas, este tem em
mente, sem sombra de duvida,
as exigéncias e a natureza da ci-
dadania. Esta tentando estimu-
lar o desenvolvimento de cida-
ddos em formacdo. O direito a

O direito @ educacéo
foi contemplado em
nossas constituigoes,
mesmo que de
diferentes maneiras.
Naquelas outorgadas,
a educacgéo teve um
papel secunddrio
porque existia a
compreenséo de que
a responsabilidade de
educar era dos pais e
da sociedade civil

educacdo é um direito social de
cidadania genuino porque o ob-
jetivo da educacdo durante a
infdncia é moldar o adulto em
perspectiva. Basicamente, deve-
ria ser considerado ndo como o
direito da crianca frequentar a
escola, mas como o direito do
cidaddo adulto ter sido educa-
do (Marshal, 1967, p. 73).

E o Estado por sua vez, seguindo
esta linha de raciocinio, deve asse-
gurar condicbes para gque seus Ci-
dadéos ajam de acordo com as
suas proéprias decisdes. Emerge, as-
sim, uma forma diferente de ver a
relacdo politica, agora, sob o angu-
lo do cidadao. “Passou-se da prio-
ridade dos deveres dos suditos a
prioridade dos direitos do cidadao”
(Bobbio, 1992, p.3)

Desse modo, a educacdo pri-
maria publica do século XIX foi re-
levante em favor da restauracdo
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dos direitos sociais da cidadania
no século XX.

Assim, o direito a educagao ga-
rantido em lei é atual e remonta ao
final do século XIX e inicio do sécu-
lo XX. E produto dos processos so-
ciais reivindicados por segmentos
das classes trabalhadoras que viam
a educacdo como um canal de
acesso aos bens sociais, a luta poli-
tica e a emancipacdo das pessoas
diante da ignorancia. Diante disso,
ela era vista, como aponta Cury,
ora como sintese dos trés direitos
assinalados — os civis, os politicos e
0s sociais —, ora como fazendo par-
te de cada qual dos trés.

A magnitude da educacdo é
assim reconhecida por envolver
todas as dimensées do ser hu-
mano: o singulus, o civis, e o so-
cius. O singulus, por pertencer
ao individuo como tal, o civis,
por envolver a participacdo nos
destinos de sua comunidade, e
o socius, por significar a igual-
dade basica entre todos os ho-
mens. Essa conjugacdo dos trés
direitos na educacdo escolar
serd uma das caracteristicas do
século XX (Cury, 2002, p.254).

Muitos paises, como a Franca,
por exemplo, reconheceram o pa-
pel do Estado no que tange a edu-
cacao e a reconheceram como um
servico publico, inserindo-a, inclusi-
ve, dentro do principio da laicidade.

No Brasil, este reconhecimento
do ensino fundamental como um
direito veio em 1934, e como um
direito publico subjetivo, s6 em
1988. Em 1967, o ensino funda-
mental passou de quatro para oito
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anos e, em 2006, de oito para
nove anos.

O direito a educacdo foi con-
templado em nossas constituicoes,
mesmo que de diferentes manei-
ras. Naquelas outorgadas, a educa-
cao teve um papel secundario por-
gue existia a compreensao de que
a responsabilidade de educar era
dos pais e da sociedade civil. Nas
constituicdes promulgadas, exceto
na primeira Constituicao republica-
na, a educagdo teve um espago
mais destacado. Na constituicao de
1988, por exemplo, a educacao é
considerada responsabilidade do
Estado, da familia e da sociedade,
devendo propiciar ao educando o
pleno desenvolvimento enquanto
pessoa, O Seu preparo para o exer-
cicio da cidadania e sua qualifica-
cdo para o trabalho (art. 205 da
atual Constituicdo Federal).

A Constituicdo do Império do
Brasil, de 1824, estabeleceu a gra-
tuidade da instrucdo primaria para
todos os cidadaos e inseriu a cria-
¢ao de colégios e universidades na
relacao dos direitos civis e politicos.

A Constituicdo Republicana de
1891, por sua vez, nao se referiu a
gratuidade do ensino. Preocupou-
se mais com guestdes de ordem
formal — como estabelecer compe-
téncias — do que com questdes
propriamente educacionais. Um
dos maiores avancos desta consti-
tuicdo foi a determinacao do ensi-
no leigo em todas as instituicoes
publicas, prevista no capitulo que
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tratava dos direitos e garantias dos
cidadaos.

J& a Constituicdo de 1934, sob a
inspiracdo do Movimento dos “Re-
novadores”, foi uma das cartas
brasileiras que mais reconheceu a
importancia da educacdo para o
desenvolvimento sociocultural do
pais. Houve a insercdo de um capi-
tulo especial sobre familia, educa-
cdo e cultura. Garantia o direito a
educacao para todos, responsabili-
zando a familia e os poderes publi-
cos e assegurando a gratuidade do
ensino primdario integral e a sua fre-
guéncia obrigatoria.

Contudo, o Estado Novo outor-
gou uma nova Constituicdo, em
1937, que significou um retroces-
so. Segundo Golin (2005: p. 8)
“privilegiava o texto a subsidiarie-
dade do Estado como provedor da
Educacdo, somente aqueles defi-
cientes de recursos, numa clara ins-
piracao privatista”.

A preferéncia pelo ensino par-
ticular demonstrava a intencéo
do governo de Getulio Vargas em
se eximir da responsabilidade no
que se refere a educacao, tornan-
do-a, deste modo, responsabili-
dade exclusiva das familias e da
sociedade civil.

Em 1946 houve avancos. A
Constituicao promulgada apds o
fim do “Estado Novo” procurou
restabelecer a ordem democratica
e, em relacdo a educagao, resga-
tou o modelo educacional presen-
te em 1934. Estabeleceu a obriga-

toriedade do ensino primario ofi-
cial. O Estado deveria assegurar a
oferta de ensino publico em todos
os niveis, sendo, no entanto, livre o
ensino pela iniciativa particular
desde que respeitadas as leis regu-
ladoras. Estabeleceu, ainda, que a
Unido seria competente para legis-
lar sobre as diretrizes e bases da
educacdo nacional, modificando
sensivelmente a centralizacdo das
politicas educacionais adotada por
Getulio Vargas.

No periodo compreendido entre
1948 a 1961, os debates em torno
de uma Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional foram intensos.
Contudo, esta lei representou uma
reducao da disposicdo dos poderes
publicos para que a obrigatorieda-
de fosse cumprida.

A Constituicdo de 1967 iniciou
um processo para garantir a obri-
gatoriedade do ensino dos sete aos
guatorze anos. No entanto, apre-
sentava uma contradicdo: ao mes-
mo tempo em que estendia a obri-
gatoriedade do ensino para essa
faixa etdria, permitia o trabalho in-
fantil a partir dos doze anos, signi-
ficando um retrocesso da politica
social do Governo Militar. O acesso
gratuito ao ensino pos-primario foi
restringido porque se comegou a
exigir a demonstracdo de aprovei-
tamento escolar para que a conti-
nuacdo dos estudos fosse patroci-
nada pelo poder publico, demons-
trando claramente a valorizacao do
ensino particular em detrimento do

Diferentemente da
tradigéo brasileira,
na qual todas as
iniciativas de reformas
educacionais sempre
foram propostas pelo
Poder Executivo, a
iniciativa de criar
uma nova Lei de
Diretrizes e Bases
partiu do Legislativo,
tendo origem numa
proposta nascida
na comunidade
educacional brasileira



dever do Estado em oferecer edu-
cacdo gratuita em todos os niveis
de ensino.

Em 1969, com a Emenda Cons-
titucional n° 1, todos os preceitos
com relacdo a educacdo foram
mantidos, com o avanco de que,
pela primeira vez, reconheceu-se a
educacdo como um direito de to-
dos e dever do Estado.

A Lei 5692/71 manteve 0 ensino
de 1° grau como obrigatério para
toda a populacdo de 7 a 14 anos.

Com a redemocratizacdo do
pais, que culminou na promulga-
cdo da Constituicdo de 1988, o di-
reito a educacao passou a ter toda
uma secdo, desde o artigo 205 até
o artigo 214, os quais regularam
atribuicdes de ordem material e a
competéncia legislativa. Afirmava
0 ensino obrigatério como um di-
reito publico subjetivo, parte da
condicdo de dignidade humana,
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integrando o que se chama de mi-
nimo existencial.

Apos as garantias constitucio-
nais era preciso elaborar a Lei Ordi-
naria que regulamentasse a prote-
cdo da crianca e do adolescente,
revogando definitivamente toda a
legislacdo do periodo autoritario.
Surgiu, entao, o Estatuto da Crian-
ca e do Adolescente, Lei n° 8069,
de 1990, consignando que os di-
reitos expressos no estatuto e ou-
tros garantidos por lei, tém assegu-
rados a sua exigéncia junto ao po-
der judiciario.

Diferentemente da tradicéo bra-
sileira, na qual todas as iniciativas
de reformas educacionais sempre
foram propostas pelo Poder Execu-
tivo, a criacdo da nova Lei de Dire-
trizes e Bases partiu do Legislativo,
tendo origem numa proposta nas-
cida na comunidade educacional
brasileira. Apds avancos e retroces-
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Dados do Ideb
expressam a
unificacéo formal
do sistema de
ensino brasileiro
e sua profunda
segmentacdo e
diferenciagéo, que
tendem a produzir
efeitos sobre a
trajetéria do aluno

sos, em 1996 foi aprovada a atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional, Lei 9.394/96.

Contudo, segundo Dermeval
Saviani, esta lei ¢ “minimalista”, ou
seja, esta centrada na concepcao
de Estado Minimo. Como todas as
propostas de LDB, esta também se
preocupou em reduzir investimen-
tos e despesas do Estado através
de uma divisdo de responsabilida-
des com o setor privado e com or-
ganizacbes nao governamentais.

No entanto, aspectos positivos
também estdo presentes no texto
da lei que merecem ser destaca-
dos: espirito de progressividade re-
presentado pela ndo imposicao do
ensino de tempo integral; abertura
no que diz respeito a organizacao
da educacado nacional; autonomia
administrativa, pedagdgica e finan-
ceira; sistemas de ensino organiza-
dos pela cooperacdo entre Uniao,
Estados e Municipios e a valoriza-
¢ao do Municipio como local pro-
picio para organizar a educacao.

Percebe-se, entdo, que a inscri-
cao do direito fundamental a edu-
cacao nos textos constitucionais é o
resultado de um longo processo
histérico marcado por avangos e
retrocessos.

A educacao como
direito publico subjetivo
Hoje, a educacdo como direito
publico subjetivo cria a situacdo em
que é necessario ter escolas para
todos, respeitando-se o disposto
no regime juridico constitucional e
dando maior destaque ao Poder
Judiciario.
Segundo Vieira,

“.
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os individuos tém o direito de
requerer ao Estado a prestacdo
educacional, porque o descum-
primento deste dever traz como
consequiéncia a responsabiliza-
¢do da autoridade competente,
segundo o artigo 208, pardgra-
fos 1°e 2° da Constituicdo Fede-
ral de 1988. (Vieira, 2001, p.23).

Neste sentido, como direito pu-
blico subjetivo, a educacdo pode
ser protegida por ser um bem juri-
dico, individual e coletivo, com a
forca de direito de acao.

Ainda, segundo Bobbio (1992),

a génese historica de um di-
reito comeca com uma exigén-
cia social que vai se afirmando
até se converter em direito posi-
tivo. Esta conversdo ainda ndo
significa a universalizacdo do
mesmo. O momento da univer-
salizacdo indica que aquela exi-

géncia, ja posta como direito, se
torna generalizada para todos
os cidaddos ou amplia os niveis
de atendimento. Finalmente ha
a especificacdo de direitos.” (Bo-
bbio: 1992, p. 20).

Esta especificacdo acontece,
portanto, quando sdo reconheci-
dos novos direitos. E quando os
homens reconhecem que o saber
sistematizado na escola tem gran-
de importancia na sociedade, o di-
reito a educacdo passa, entdo, a
ser politicamente exigido como
uma forma pacifica de luta e de
participagao politica.

Nesse horizonte, a educacdo
como direito e sua efetivacdo com
gualidade se transformam em ins-
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trumento de redugao das desigual-
dades sociais e das discriminacoes.
Sabe-se que, para a efetivacéo
do direito a educacado escolar de
qualidade, além da oferta de vagas
pelos poderes constituidos, sdo ne-
cessarias, também, acbes paralelas
gue permitam a promocdo de um
servico publico que garanta o ple-
no direito a educacdo e o acesso
ao saber sistematizado e a cultura
comum para todos, em condicbes
de equidade, de igualdade de
oportunidades e de justica social.
Até aqui, verifica-se que a legisla-
cao brasileira no que se refere a
educacdo obriga a oferta do ensino
fundamental por parte do Estado e
gue essa oferta seja de qualidade.
Contudo, ainda nao se tém esta-
belecidos de forma precisa quais
elementos constituem padrao de
qualidade da educacéo escolar bra-

sileira, dificultando, dessa maneira,
0 acionamento da justica quando se
tem ensino de ma qualidade.

Nesse sentido, vale a pena inves-
tigar aspectos do padrao de quali-
dade que se deseja para assegurar
o direito a educacdo, a partir de
dados obtidos em processos avalia-
tivos da qualidade do ensino na
educacdo basica brasileira nos es-
tabelecimentos de ensino federal,
de modo a evidenciar em que me-
dida a insercdo diferenciada dos
sujeitos nessas escolas projetam
resultados da proficiéncia estudan-
til acima da média em escolas pu-
blicas, analisando aspectos do en-
sino publico como direito publico e
subjetivo.
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O caso das
escolas federais de
educacao basica

O problema da qualidade é uma
preocupacdo mundial. No que se
refere a educacdo o que significa
qualidade? Segundo Oliveira:

de um ponto de vista histori-
co, na educacdo brasileira, trés
significados distintos de quali-
dade foram construidos e circu-
lam simbdlica e concretamente
na sociedade: um primeiro, con-
dicionado pela oferta limitada
de oportunidades de escolariza-
¢do; um segundo, relacionado a
ideia de fluxo, definido como
numero de alunos, que progri-
dem ou ndo dentro de determi-
nado sistema de ensino; e final-
mente, a ideia de qualidade as-
sociada a afericdo de desempe-
nho mediante testes em larga

o et

escala. (Oliveira, 2005, p. 8).
Considerando a auséncia de ou-
tros indicadores, vale a pena discu-
tir a questao da qualidade a partir
da andlise dos dados obtidos em
testes padronizados, os quais se

configuram como mecanismos
para aferir o desempenho dos alu-
nos. Para tanto, utilizarei os resul-
tados recentes do Indice de Desen-
volvimento da Educacdo Basica
(Ideb 2009), fazendo um recorte
apenas dos dez primeiros indices
mais altos obtidos pelas escolas.
Tais resultados foram calculados a
partir do desempenho obtido pe-
los alunos que participaram da
Prova Brasil/Saeb 2009 e das taxas
de aprovacao calculadas com base



nas informacoes prestadas no Cen-
so Escolar 2009.

O objetivo do Ideb é reunir num
s6 indicador dois conceitos igual-
mente importantes para a qualida-
de da educacdo: fluxo escolar e
médias de desempenho nas avalia-
¢oes de Matematica e Lingua Por-
tuguesa, visando a possibilidade
de resultados sintéticos, facilmen-
te assimilaveis, e que permitem
tracar metas de qualidade educa-
cional para os sistemas. Portanto,
0 objetivo ndo é estabelecer um
ranking entre os sistemas e as es-
colas publicas, mas servir de para-
metros para planejamentos futu-
ros, visando a melhoria em cada
estabelecimento de ensino. Os
dados organizados na tabela ser-
vem para chamar a atencdo para o
seguinte aspecto: dentre as dez
escolas com maior indice em sua
maioria estdo classificadas as es-
colas federais de educacéo basica.
Questionamos sobre o que difere
estas escolas em relacdo as demais
escolas publicas. Seréo as oportu-
nidades de acesso? As oportuni-
dades educacionais oferecidas em
termos de composicdo do quadro
docente, da proposta curricular e
do sistema avaliativo? Sera resul-
tado do contexto socioeconémico
vivido pelos alunos? Qual é a rela-
cao entre o que essas escolas de
ensino federal gastam com seus
alunos e os resultados obtidos?
Estas varidveis sdo suficientes para
explicar o desempenho escolar
dos alunos avaliados? Quais sdo as
caracteristicas dessas escolas que
fazem a diferenca?

Ver tabela.

Curiosamente, também, estas
escolas federais tém em suas pro-
postas pedagogicas formas de aces-
so diferenciadas. Para ingressar ne-
las os candidatos se submetem a
mecanismos formais de selecao
para o preenchimento de vagas:
processo seletivo e avaliacdo diag-
néstica inicial para nivelamento.

A confirmacao dos bons resulta-
dos dessas escolas chama a aten-
cdo para compreender os diferen-
ciais da politica educacional adota-
da pelo sistema de ensino federal
em relacdo aos demais sistemas de
ensino. O curioso é que essas esco-
las sdo publicas e, como tais, o
acesso nao deveria seguir 0s mes-
mos critérios utilizados para o aces-
S0 aos demais estabelecimentos de
ensino? Por que essa diferenca?
Entdo, como discutir o direito a
educacdo escolar de qualidade
para todos num contexto de aces-
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so diferenciado?

Os dados do Ideb divulgados na
internet expressam a existéncia de
uma unificacdo formal do sistema
de ensino brasileiro e, a0 mesmo
tempo, a sua profunda segmenta-
cdo e diferenciacdo interna que
tendem a produzir efeitos de desti-
no sobre a trajetdria individual dos
alunos, isto é, da quase totalidade
da populacdo, no contexto de ex-

pansdo da escolarizacdo brasileira
verificada nos ultimos anos.

Consideracgoes finais

Foram trazidos a tona neste tex-
to questionamentos que merecem
ser pesquisados cuidadosamente,
no sentido de elucidar o que torna
essas escolas eficazes e se possivel,
indicar condicoes de efetivacdo do
principio constitucional do padrao
de qualidade do ensino (inciso VII
do artigo 206 da Constituicdo Fe-

Classificacao das escolas publicas no Ideb 2009 — Dez primeiras

1° Recife - PE Col. de Aplicacdo do CE da UFPE Federal 8,0
2° Rio de Janeiro - RJ Colégio D. Pedro I Federal 7.6
3° Cambuci - RJ Colégio Estadual Oscar Batista Estadual 7.4
4° Santa Maria - RS Colégio Militar de Santa Maria Federal 7.3
5° Salvador - BA Colégio Militar de Salvador Federal 7.1
6° Campo Grande - MS Colégio Militar de Campo Grande Federal 7.1
7° Fortaleza - CE Colégio Militar de Fortaleza Federal 6,9
8° Curitiba - PR Colégio Militar de Curitiba Federal 6,9
9° Fortaleza - CE Col. Mil. do Corpo de Bombeiros Estadual 6,8
10 Nazaré da Mata - PE Escola de Aplicacao Prof Chaves Estadual 6,8

Fonte: INEP — IDEB 2009
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deral) para as demais escolas publi-
cas, sem submeter os alunos a pro-
cessos de selecao para ingresso.
As escolas tém uma grande in-
fluéncia no desempenho dos seus
alunos. Realmente faz diferenca a
escola que eles frequentam. E evi-
dente que ndo da para ignorar que
o aluno é um insumo importante,
gue ele interage com outros alunos
e com os funciondrios da escola,
que essas interacdes de natureza
sociopsicoldgica, em conjunto com
a cultura organizacional da escola,
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