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A escolarizacao basica brasileira
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em mudanca

Giselle Corréa Nienkotter

Nao serei o poeta de um mundo caduco.
Também ndo cantarei o mundo futuro.

Estou preso a vida e olho meus companheiros
Estao taciturnos, mas nutrem grandes esperancas.

[...]

O tempo é a minha matéria, o tempo presente, os homens presentes, a vida presente.

Carlos Drummond de Andrade

O Ministério da Educacao justifica a ampliacao do Ensino Fundamental para 9 anos
como importante para aumentar a escolarizacdao das criancas e jovens. No entanto, o
desafio consiste em oferecer as condicoes para que os profissionais e as escolas
possam assegurar a permanéncia do estudante na escola por todos os nove anos,
mais os Ensinos Médio e Superior, com a qualidade necessaria.

Ha dois anos o ensino fun-
damental foi expandido de oito
para nove anos. Pensar esta ex-
pansdo requer mais do que ape-
nas compreender e poér em pra-
tica os fundamentos legais que
introduziram um ano a mais na
escolarizacdo basica brasileira.
Em 2004, o Governo Federal, por
meio da Secretaria de Educacao

Basica do Ministério da Educacao
(MEC/SEB), apresentou as Orien-
tacbes Gerais para a implantacao
do Ensino Fundamental de nove
anos. Este documento apresenta
as primeiras implicacdes desse
acréscimo, considerando os limi-
tes impostos pela organizacdo e
estrutura, instituidos pelas ideo-
logias dominantes, arraigadas

em nosso sistema de ensino.
Em principio, o texto faz um
mea-culpa ao apontar que, ape-
sar de 97 % das criancas frequen-
tarem a escola, “o modelo edu-
cacional vigente ndo provocou
mudancas efetivas de comporta-
mento para construir uma cida-
dania solidaria, responsavel e
comprometida com o Pais e com
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seu futuro”’ Isto fica bem claro
quando se observa que os indi-
cadores nacionais

[...] apontam que, atualmente,
das criancas em idade escolar, 3,6%
ainda ndo estdo matriculadas. En-
tre aquelas que estdo na escola,
21,7% estdo repetindo a mesma
série e apenas 51% concluirdo o
Ensino Fundamental, fazendo-o em
10,2 anos em média.?

Estes dados alarmantes de-
sencadeiam inumeras reflexoes.
A primeira esta dada pelo pro-
prio documento ao se referir aos
objetivos de implantar o Ensino
Fundamental de nove anos:
“...assegurar que, ingressando
mais cedo no sistema de ensino,
as criangas prossigam nos estu-
dos, alcancando maior nivel de
escolaridade.”? Qual é a relacdo
entre iniciar a escolarizacdo mais
cedo com a permanéncia na es-
cola, se considerados os dados
citados? Outros importantes
questionamentos se originam
desta primeira constatacao e se
colocam:

e Por que a escola ndo deu
conta dos alunos e alunas matri-
culados, no sentido de permitir
a conclusao do curso?

® Quais sdo as relacdes soci-
ais, econdmicas e culturais que
afastam os meninos e meninas
da escola?

¢ Se o modelo de escola que
perpetuamos ha décadas exclui,
seleciona e discrimina milhares
de criancas, por que permanece-
mos reproduzindo-0?

¢ Quais caminhos tomare-
mos para mudar este quadro?

* Que outra escola quere-
mos?

¢ O que um ano adicional de
escolarizacdo pode fazer parare-
verter este quadro?

As respostas sao comple-
xas e exigem estudo, determi-

1. MEC/SEB, 2004, p. 9
2. MEC/SEB, 2004, p. 9
3. MEC/SEB, 2004, p.14
4. CEE, 2005, p. 19
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nacdo para mudar e, principal-
mente, intengdo e agao gover-
namental. Pode-se afirmar que
nove anos de escolariza¢ao
fundamental ndo superarao
esta deficiéncia, pois o novo
desafio que se impde é man-
ter as criangas na escola e ndo
somente matricula-las.

Neste sentido, considerar-se-
ao para esta analise trés eixos de
discussdo, quais sejam:

1. A obrigatoriedade do en-
sino a partir dos seis anos de ida-
de, tendo em vista, contudo, o
direito a educacdo infantil de
zero a ¢inco anos;

2. As condi¢des de manuten-
¢do e atendimento destas crian-
¢as no ambito da escola publica
(financiamento insuficiente, for-
macao precaria de professores e
professoras, condices de traba-
Iho deficientes, salarios aviltan-
tes, patrimonio publico abando-
nado, etc.);

3. O curriculo da infancia
para incluir a crianca de seis
anos no primeiro ano e a conse-
quente reformulacao curricular
para os préoximos anos, conside-
rando ndo sé a infancia, mas
também a pré-adolescéncia e a
adolescéncia.

f(_‘h jg‘ig'&i‘l}ln

O direito a escolarizacao
basica desde a Educacao
Infantil

O dever do Estado com a
Educacdo Infantil (Art. 4.° - Leis
de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do — LDB N°9.394/96) é expres-
so como gratuito em creches e
pré-escolas as criancas de zero a
seis anos de idade. O Art. 30°,
estabelece a subdivisdo da Edu-
cacdo Infantil em creches — que
atendam criancas até trés anos
de idade - e pré-escolas, para
criancas de quatro a seis anos de
idade. A LDB, ao incorporar os
dispositivos da Constituicdo Fe-
deral de 1988, entende a educa-
¢do infantil como etapa inicial
da Educacao Basica e, portanto,
direito inalienavel de cidadania
e dever do Estado.

No Parana, a Deliberacdo N°
02/2005 do Conselho Estadual de
Educacdo estabeleceu que o es-
tado tem o dever de atender as
criancas de zero a seis anos em
complementacdo a acdo da fa-
milia e da comunidade. Confor-
me o texto Normas e Principios
para a Educacdo Infantil no Sis-
tema de Ensino do Parana*, ane-
xo a deliberacdo, “o ordena-

Qual é a relacao entre iniciar a escolarizacao
mais cedo com a permanéncia na escola, se
considerados os dados citados?
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mento constitucional brasileiro
atribui as criangas direitos de ci-
dadania, definindo que sua pro-
tecdo integral deve ser assegu-
rada pela familia, pela socieda-
de e pelo poder publico, com
absoluta prioridade.”

Sao os conflitos entre Esta-
do e cidadaos que, neste recor-
te, permeiam a discussdo dos di-
reitos educacionais, postos numa
perspectiva de politicas publicas
liberais. O grande desafio é in-
verter a légica do capital aqui
posta e realizar as cobrancas para
que o Estado cumpra seu dever
de realizar o que é determinado
juridica e legislativamente. Estas
cobrangas nada mais sédo do que
as politicas publicas, objeto dos
direitos sociais reconhecidos
constitucionalmente.®

Afinal, o direito a educacdo
nao se reduz ao direito do indi-
viduo de cursar a Educacéo In-
fantil e, em seguida, o ensino
fundamental para alcancar me-
Ilhores oportunidades de empre-
go e contribuir para o desenvol-
vimento econémico da nacdo.
Deve ter como finalidade o ofe-
recimento de condi¢des para o
desenvolvimento pleno de inu-
meras capacidades individuais,
nao se limitando as exigéncias do
mercado de trabalho, mas ten-
do vistas ao crescimento nos pla-
nos intelectual, fisico, moral, cri-
ativo e social. O sistema educa-
cional deve também preocupar-
se em fomentar valores como o
respeito aos direitos humanos e
a tolerancia, além da participa-
¢do social na vida publica, sem-
pre em condicdes de liberdade e
dignidade.®

O importante é perceber
que a implantacdo de um siste-
ma publico adequado de educa-
¢ao interessa nao apenas aos
beneficiarios diretos do servico

5. Clarice Seixas Duarte, 2004
6. Idem, 2004
7. 2006, p. 803

Precisa-se atentar aos desafios que se
colocam frente a consolidacao do direito e
da oferta da educacao de qualidade para
0s nove anos de ensino

(alunos e alunas), mas a coletivi-
dade, ja que a educacao escolar
constitui um meio de inserir as
novas geracdes no patrimoénio
cultural acumulado pela huma-
nidade, dando-lhe continuidade.

A partir de 6 de fevereiro de
2006, com a instituicao da Lei N°
11.274, que alterou a redacdo
dos artigos 29, 30, 32 e 87 da
LDB, o ensino fundamental foi
ampliado para nove anos, com
matricula obrigatéria a partir dos

seis anos. Entretanto, a LDB nao
obriga o Estado a garantir a edu-
cacdo infantil de zero a cinco
anos, apesar de ser seu dever de
oferecé-la. Segundo Soénia
Kramer’, “se configura umasitu-
acdo desigual, em particular no
que se refere as criancas de zero
a trés anos e aos estratos mais
pobres da populagdo: 57,1% de
criancas sao atendidas, mas ape-
nas 10,6% das criangas de zero a
trés anos8”.

8. Maria Dolores Kappel, no livro Profissionais de educacdo infantil: gestdo e formacdo, organizado por Sénia Kramer, 2005
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Ainda que nao haja garan-
tia de vaga em creches e escolas
de Educacao Infantil para todas
as criancgas, espera-se que os re-
cursos do Fundeb (Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento
da Educacdo Basica) sirva a
gradativa ampliacdo das vagas
escolares para as criangas peque-
nas, nos préximos anos de im-
plantacdo. O Fundeb, instalado
por emenda constitucional em 6
de dezembro de 2006 e sancio-
nado em 20 de junho de 2007,
financia a educacdo de alunos e
alunas de 6 a 14 anos — que com-
pdem o Ensino Fundamental de
nove anos, a Educacao Infantil
(zero a cinco anos), o Ensino
Médio (15 a 17 anos) e a Educa-
¢do de Jovens e Adultos.

E no sentido de pér em pau-
ta o pleno atendimento dos me-

9. Sénia Kramer, 2006, p. 802-803

ninos e meninas da Educacao
Infantil e da insercao coerente e
consciente das criancas de seis
anos no 1° ano, que se iniciou
esta discussdo pelas questoes le-
gais e financeiras. No entanto,
mesmo que o almejado acolhi-
mento de todas as criancas na
Educacao Infantil ocorra, preci-
sa-se atentar aos desafios que se
colocam frente a consolidacdo
do direito e da oferta da educa-
¢do de qualidade para os nove
anos de ensino, pautados por
Kramer como os seguintes:

[...] a organizacdo dos sistemas
municipais; a necessidade de que as
politicas de Educacdo Infantil [e do
Ensino Fundamental] sejam articu-
ladas com as politicas sociais; a for-
macdo dos profissionais da Educa-
cdo Infantil [e do Ensino Fundamen-
tal] e os problemas relativos a car-
reira; as acées e pressées de agén-
cias internacionais, que tém exigido
um constante alerta da parte dos
movimentos sociais, em particular
dos foruns estaduais [...]; as preca-
rias condicées de creches comunita-
rias ndo transferidas para as redes
municipais de educacdo.®

Enfim, desafios que sé pode-
rdo ser sobrepujados na medida
em que se avance no enfren-
tamento com os governos, na
participacdo da gestado da escola
e na superacao dos nossos propri-
os paradigmas modelados, na
maioria das situagdes, numa pers-
pectiva de escola positivista e re-
produtivista.

Importa ressaltar que a Se-
cretaria Municipal de Ensino de
Curitiba ainda nao apresentou di-
retrizes especificas para o ensi-
no de nove anos. Nas Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Mu-
nicipal de Curitiba — Volume 3 -
Ensino Fundamental, de 2006, ha
duas paginas sobre o tema com
um breve histérico do ensino
obrigatoério no Brasil e as suas leis
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especificas.

Sobre a necessidade de re-
estruturar o ensino fundamen-
tal, indica somente que:

[...] o simples aumento do
tempo da crianca na escola ndo
assegura melhores aprendiza-
gens. E preciso uma nova orga-
nizacdo dos conteudos, das pra-
ticas de sala de aula e, especial-
mente, o emprego eficaz do tem-
po escolar.

Na Rede Municipal de Ensino de
Curitiba, as metas quantitativas de
atendimento ao Ensino Fundamen-
tal estdo sendo cumpridas. No en-
tanto, ainda ha o que avancar em
termos de melhoria da qualidade de
ensino."

Em 22 de agosto de 2008 o
Conselho Municipal de Educagao
publicou a Deliberacdo N° 01/
2008. Seu artigo 1° estabelece
que a crianga devera ter seis anos
completos ou a completar no
inicio do ano letivo para iniciar
o primeiro ano do Ensino Fun-
damental de nove anos.

Contudo, a 14 de novembro,
o Conselho Estadual de Educacao,
juntamente com o Ministério Pu-
blico, decidiu permitir o acesso as
criancas que completem seis anos

"0 simples aumento
do tempo da crianca
na escola nao
assegura melhores
aprendizagens.

E preciso uma nova
organizacao dos
conteudos, das
praticas de sala

de aula”

10. Diretrizes Curriculares para a Educa¢do Municipal de Curitiba — Volume 3 — Ensino Fundamental, 2006, p. 4
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no decorrer do ano. Isto porque a
Deliberacao N°02/08, de 17 de ou-
tubro, do conselho, foi suspensa
pela 12 Vara da Fazenda Publica
no dia 10 de novembro.

No entanto, o CEE consensua
com o CME ao determinar a assi-
natura de termo de responsabili-
dade aos pais que desejarem que
seu filho com menos de seis anos
freqliente o primeiro ano. O de-
bate verificado no final de 2007
se repete no final de 2008, agora
com ambos os conselhos delibe-
rando sobre a mesma letra.

O CEE, aparentemente no fi-
nal de 2007, posto que o docu-
mento ndo é datado, publicara
as Orientacdes sobre o Ensino
Fundamental de nove anos.
Nele, ha o histérico da implemen-
tacdo do novo Ensino Fundamen-
tal no Parand, com toda a dis-
cussao relativa ao corte etario
que permeou o inicio da dispu-
ta entre os empresarios da edu-
cagado e o Conselho. Desta dispu-
ta resultou a alteracdo do artigo
12 da Deliberacao N° 03/06, "que
passou a permitir a matricula de

11. CEE, s/d, p. 2

ingresso no Ensino Fundamental
de nove anos, de criancas que
completassem seis anos no de-
correr do ano letivo de 2007.""

Este embate permanece no
final de 2008, mas agora com
regras mais explicitas, pois de
acordo com a Deliberagdo N° 01/
2008 (CME), as escolas que tive-
rem vagas, proposta pedagoégi-
ca adequada para o atendimen-
to da crianca de cinco anos no
ensino fundamental, regras de
matriculas explicitas no regimen-
to da escola, além do termo as-
sinado pelos pais e maes, pode-
rao receber as criancas com seis
anos incompletos. Resta saber
como se dara este procedimen-
to nas unidades escolares e como
serd a sua fiscalizacao.

As condicoes de manutencao
e atendimento das criancas
no ambito da escola publica

H4a muito que educadores e
educadoras discutem as condi-
¢oes de trabalho, ensino, apren-

12 Sismmac — Pauta de Reivindica¢des, 2008

dizagem e de infra-estrutura,
todas as condicionantes que po-
dem tornar reais as possibilida-
des de uma educacdo emancipa-
toria para a classe trabalhadora.

Agora, com nove anos de en-
sino fundamental, torna-se mais
urgente e necessario que se pres-
sione os governos estadual e mu-
nicipais para que sejam atendi-
das as principais “bandeiras” que
a categoria, junto ao Sismmac,
carrega: recuperacao das perdas
salariais; ampliacdo dos direitos
dos profissionais do magistério
a partir de modificacdes na Lei
N° 10.190/01; alteracdes na poli-
tica de capacitacdo da SME; pro-
gramas de apoio a saude do tra-
balhador; discussdo da gestao
democratica nas escolas munici-
pais; resolucdo das questoes re-
lativas ao ICS e ao IPMC; garan-
tia e implantacdo de condic¢des
dignas de trabalho.™

Nao é objeto deste texto ex-
primir a lista de dificuldades e
problemas que se enfrenta no
dia-a-dia nas escolas, mas lem-
brar que sem as condi¢des aci-
ma descritas ficara dificil ofere-
cer qualidade na escolarizagao
estendida que ora se apresenta.
Da mesma forma, ndo se pode
colocar as dificuldades acima do
compromisso com a educacao,
de forma que a acomodacao pre-
valeca enquanto as mudancas de
cima para baixo ndo ocorrem.
Pelo contrario, é a partir das
acdes, como educadores e edu-
cadoras esclarecidos e conscien-
tes de seu papel social, que se
podem exceder os limites e apre-
sentar propostas criativas e con-
tundentes na busca da transfor-
macao social e na emancipacao
cultural das criancas brasileiras,
filhas da classe trabalhadora.

Neste sentido, torna-se per-
tinente repensar a escola que que-
remos, o curriculo necessario e os
caminhos que possibilitardo o de-
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bate com os 6érgdos governamen-
tais para implantacdo do ensino
fundamental de nove anos, de
maneira que corresponda as ex-
pectativas de ndo ser somente
mais um ano esvaziado de con-
teldos, nem de aceleragdo da al-
fabetizacdo para as criancas de
seisanos que ingressam no 1° ano.

A discussao curricular como
fundamento da implantacao
do ensino fundamental de
nove anos

E luta e objeto de discussao
do Sismmac a reformulacao
curricular e a discussdo com os
departamentos da Secretaria Mu-
nicipal da Educacao de Curitiba
que criam e implementam as di-
retrizes curriculares para a edu-
ca¢do infantil e para o ensino
fundamental. Afinal, nadamos
contra a corrente — na acepgao
da Prof.? Maria Dativa de Salles
Goncgalves™, ao considerar que as
politicas publicas brasileiras para
a educacao, desde a década de
1990, tém sido direcionadas para
os resultados da aprendizagem
(por exemplo: SAEB, Prova Bra-
sil, Provinha Brasil), a fim de pri-
vilegiar a demanda do mercado
capitalista, e ndo a formacéo in-
telectual de cidadaos e cidadas
brasileiros.

Acreditando que a organiza-
¢do curricular e pedagédgica da
escola deva estar centrada no
processo de ensino e de apren-
dizagem,

[...] a implantacdo do Ensino
Fundamental de nove anos leva-nos
a repensd-lo em seu conjunto - sa-
beres, tempos, métodos, sujeitos
[ou seja, curriculo como forma de
encaminhamento e organizacao
escolar, e ndao somente como
listagem dos conteudos disciplina-
res]. Para receber essas criancas, a

escola precisa reorganizar sua es-
trutura, seus COHtE‘UdOS, suas for-
mas de avaliacdo, enfim, a organi-
zacdo do trabalho pedagdgico,..."
E é justamente a reorgani-
zacdo da escola que incita o es-
tabelecimento de novas relacdes
humanas e pedagdgicas dentro
do contexto escolar, consideran-
do as concepg¢des de mundo, de
homem e de mulher, de cultura,
de educacao, de sociedade, de
poder, enfim, de vida que se de-
seja. Porém, com a inclusdo da

Com nove anos de
ensino fundamental,
torna-se mais
necessario que se
pressione 0s
governos para que
sejam atendidas as
principais
“bandeiras” da
categoria

crianga de seis anos no 1° ano do
Ensino Fundamental, vislumbra-
se também a necessidade de pen-
sar avisao dainfancia que se tem
e seu lugar no mundo.

Em principio, é preciso ter
claro que a crianca pequena tam-
bém é sujeito histérico e cultu-
ral. Nesta etapa de transicdo en-
tre a Educacao Infantil e o Ensi-
no Fundamental, importa que
ndo se pule etapas e nem se tra-
te as criancas pequenas como pe-
quenos adultos. E o mais impor-
tante, que nao setome o 1°ano
como um simples adiantamento
da antiga 1% série, quando o pro-
cesso de alfabetiza¢do era inte-

13. Professora Doutora em Educacdo, aposentada pela UFPR.

14. APP-Sindicato, 2007, p. 65

15. CEE-PR, Orientacdes sobre o Ensino Fundamental de 9 anos, s/d, p. 3
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gralmente consumado.

As orientacoes do CEE-PR in-
dicam as diferencas entre o cur-
riculo da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental, mas nao
apontam para a forma de enca-
minhamento, deixando aberta
esta discussao:

Conforme o Parecer n®39/06 —
CNE/CEB a Educacédo Infantil é espa-
co privilegiado para interacdo,
aprendizagens espontdneas e sig-
nificativas, em que o espaco ludico
é o eixo estruturante, reafirmando
o direito a infdncia. Ja no que tange
ao ensino fundamental, este se en-
contra intimamente articulado com
o desenvolvimento das aprendiza-
gens cientificas, de acordo com o
Parecer n° 39/06 - CNE/CEB. Posto
isso, evidencia-se a necessidade de
construcdo de um novo projeto po-
litico-pedagdgico diferenciado, que
atenda as especificidades tanto da
educacdo infantil quanto do ensino
fundamental de nove anos."

Diante deste quadro, é pre-
ciso iniciar o debate sobre a for-
ma como professores e educado-
res da rede municipal trabalha-
rao os conteudos especificos do
primeiro ano, sem transpor, ale-
atoriamente, os pressupostos te-
o6ricos, metodoldgicos e pedago-
gicos da ultima etapa da Educa-
cdo Infantil para o 1°ano do En-
sino Fundamental de nove anos.

Embora a maioria das esco-
las publicas municipais ja esteja
ministrando o 2° ano do ensino
de nove anos, o documento mais
recente que a Secretaria de Edu-
cagdo Basica do MEC apresenta
— Ensino Fundamental de 9 anos:
3° Relatdrio — aponta especifica-
mente para a problematica da
alfabetizacdo:

O primeiro ano do Ensino
Fundamental de nove anos ndo
se destina exclusivamente a al-
fabetizacdo. Mesmo sendo o pri-
meiro ano uma possibilidade
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para qualificar o ensino e a
aprendizagem dos conteudos da
alfabetizagdo e do letramento,
nao devem ser priorizadas essas
aprendizagens como se fossem
a Unica forma de promover o de-
senvolvimento das criancas des-
sa faixa etaria. E importante que
o trabalho pedagégico imple-
mentado possibilite ao aluno o
desenvolvimento das diversas
expressoes e 0 acesso ao conhe-
cimento nas suas diversas areas.

E importante lembrar que o
conteudo do 1° ano do Ensino Fun-
damental de nove anos ndo deve ser
o conteudo trabalhado no 1°ano/1°
série do Ensino Fundamental de oito
anos, pois ndo se trata de realizar
uma adequacao dos contetudos da 1.7
série do Ensino Fundamental de oito
anos. Faz-se necessdrio elaborar
uma nova proposta curricular coe-
rente com as especificidades ndo so
da crianca de 6 anos, mas também
das demais criancas de 7, 8, 9 e 10
anos, que constituem os cinco anos
iniciais do Ensino Fundamental. Essa
nova proposta curricular deve, tam-
bém, estender-se aos anos finais des-
sa etapa de ensino."®

Ainda que a discussado da al-
fabetizacdo seja pertinente, o
documento limita-se a esta visdo
estreita do curriculo, consideran-
do somente os conteudos, sem
questionar as outras dimensodes
que fazem parte da dinamica
escolar: os ritos escolares, a in-
fluéncia da midia, a violéncia a
que as criangas podem estar su-
jeitas, condicdes de vida famili-
ar, relacdo professor/educador-
aluno e aluno-aluno, o individu-
alismo crescente, a efemeridade
das rela¢des, o consumismo exa-
cerbado, o imediatismo da pos-
modernidade, além de inUmeros
outros fatores que inserem a es-
colano mundoreal, e ndo numa
redoma onde coisas estranhas e

16. MEC/SEB, 2007, p. 9

17. Antonio Flavio Moreira, 1995, p. 99

diversas da vida em sociedade
acontecem.

Como iniciacdo a esta refle-
xao, lanca-se um breve olhar so-
bre os ritos escolares burocratiza-
dos que se interpdem a pratica
educativa, como heranca também
da educacao escolar que tivemos.
A maioria dos ritos que se repro-
duzem na escola sdo formas de
opressdo, segmentacao, alienacdo
e de refor¢o das desigualdades.

Os ritos de chegada (cumpri-
mentos da professora e despedi-
da dos pais), e os ritos de ordem
(horérios e disciplinas comparti-
mentados pela sineta; imposicao
de siléncio; comemoracdo de
determinadas datas; espacos or-
ganizados, inclusive por filas de
criancas e classes; adestramento
das criangas, como a exigéncia
de locomover-se com as maozi-
nhas para tras), revelam praticas
que sé acontecem dentro da es-
cola e, dificilmente se refletem
na vida cotidiana. Como mudar
este quadro? Um bom inicio po-
deria ser a criacdo de um hora-
rio menos segmentado, com au-
las geminadas, por exemplo; a
abolicdo da organizacdo em fi-
las; o uso de musica para indicar
a hora do recreio, da mudanca
de aula e de ir embora, em lu-
gar da estridente sineta; a deter-
minacdo democratica de tornar
as relagdes mais libertarias e
menos autoritarias. E mais, a ati-
tude conseqliente de analisar
outras experiéncias brasileiras
onde a escola organiza seus tem-
pos e espacos de formas alterna-
tivas e exitosas, onde a escola
tenha alcancado a democratiza-
¢do do conhecimento e das rela-
¢Bes, fim maximo da educagdo.

Contudo, além das dificulda-
des inerentes ao trabalho educa-
tivo diferenciado, a l6gica eco-
ndmica do capital, hegemonica

nas politicas educacionais volta-
das para a educacao brasileira,
remetem para um redimensio-
namento do curriculo, que bus-
ca atendero

[...] oferecimento de suporte
ao funcionamento de um siste-
ma de avaliacdo. O curriculo na-
cional facilita, em outras palavras,
que se esclareca aos ‘consumido-
res’ quais as escolas que merecem
ser consideradas como de quali-
dade para que, a partir dai, as “for-
cas do mercado livre’ passem a
operar com forca total."”

No entanto, o resultado des-
te sistema, que deveria buscar a
coesdo social e a melhoria das
escolas, acaba tendo efeito inver-
so, pois as diferencas de classe
social, raca e sexo em uma soci-
edade desigual, promovem o
aprofundamento das diferencas.
“A instituicdo do curriculo na-
cional unificado (...) [pode ser-
vir a] instituicdo de vigoroso
mecanismo de controle politico
do conhecimento”™. No entan-
to, o que se defende é a adoc¢do
de um curriculo nacional basico
que nao se restrinja aos Parame-
tros Curriculares Nacionais.

Reafirma-se a
necessidade de se
construir um curriculo
publico como forma
de propiciar a classe
trabalhadora as
condicoes de
Intervencao para a
construcao de

um Estado publico

18. Michael Apple, Official Knowledge: democratic education in a conservative age. Londres: Routledge, 1993, in MOREIRA,

1995, p. 99
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Reafirma-se entdo a necessi-
dade de se construir um curricu-
lo publico como forma de pro-
piciar a classe trabalhadora as
condicdes de intervencdo para a
construcao de um Estado publi-
co. Afinal, construir um Estado
publico é fazer avancar o proces-
so civilizatorio. Especialmente
num Estado como o Brasil, cujas
elites permanecem com menta-
lidades feudais no que se refere
a propriedade; e neoliberal, no
que se refere as relacdes de tra-
balho e aos direitos sociais de
quem vive do trabalho - ou so-
brevive sem ele.

A construcdao de um curri-
culo publico fica dificultada
num cendrio como este. Afinal,
o filho do trabalhador ndo tem
possibilidade de acesso aos mes-
mos conteudos que tem o filho
do burgués; e mais, o meio so-
cial do ultimo opera politica-
mente contra a unificacdo do
curriculo.

No entanto, deve-se atentar
para a dificuldade de coesédo
curricular num pais continental.
As diferentes culturas regionais,
em alguns casos, impedem que
todos os alunos aprendam os
conteudos com os mesmos
enfoques. Contudo, isto ndo sig-
nifica que para as criancas da
classe trabalhadora serd criado
um curriculo e para as criancas
da elite outro. Significa que os
conhecimentos universais, cienti-
ficos e culturais sistematizados,
assim como, e principalmente, os
nao-sistematizados (e ai esta o
grande desafio), que contam a his-
téria na perspectiva dos segmen-
tos subjugados — histéria dos ne-
gros, dos indigenas, das mulheres,
etc. — devam ser adaptados a rea-
lidade de cadasituacdo de apren-
dizagem, na perspectiva de supe-

19 2000, p. 113
20 SANTOS e LOPES, 1997, p. 37

rar os limites e criar possibilida-
des de que todos tenham acesso
aos mesmos contedos.

Ha& que se tomar cuidado
para que, na expressdo de
Arelaro™, ndo nos submetamos a
estratégia neoliberal: “Aos po-
bres, uma educagao pobre!”. Nes-
ta visdo submetida ao capital, “...
a cultura culta [estaria] impreg-
nada de valores burgueses e, por-
tanto nociva as camadas popula-
res”2, Esta proposicdo ndo pode
ser tomada como verdadeira,
uma vez que limita ainda mais a
formacéo dos alunos das cama-
das populares, além de acirrar o
preconceito. Sendo uma das fun-
¢oes da escola a democratizacado
do conhecimento, os alunos que
trazem as marcas culturais da clas-
se trabalhadora tém o direito de
incorporar todas as formas de
cultura sem que se perca

[...] o vinculo, o reconheci-
mento e a valorizacdo de sua
cultura de origem. [Além do
mais] é importante considerar
que ‘os saberes (...), o raciocinio,
o0 método cientifico, [os grandes
classicos literdrios, a cultura po-
pular brasileira] carregam em si
mesmos uma capacidade reflexi-
va critica.'”

Né&o garantir a formacéo cul-
tural é negar a possibilidade da
transformacdo social. Assinalem-
se aqui as palavras de Maria
Lacerda de Moura, feminista e

f(_‘h jg‘ig'&i‘l}ln

simpatizante das idéias comunis-
tas e anarquistas, que em 1920
encaminhou cinco trabalhos
para a comissdo organizadora do
| Congresso Brasileiro de Prote-
¢do a Infancia, realizado no Rio
de Janeiro em 1922, com o in-
tuito de contestar as praticas
assistencialistas, higienizantes e
cientificas para com as criancas
da época:

Tudo ao alcance de todos:

Educacéo classica pelo teatro:
Corneille, Racine, Ibsen, Shakes-
peare, Moliére, Dickens, etc. Bibli-
otecas publicas por toda parte.
Museus. Exposic6es permanentes.
Edicées de todas as obras classicas,
distribuidas pelos lugares mais lon-
ginquos. Escolas ao ar livre. Sana-
torios e colénias de férias. Postos
de higiene. Fontes de dgua fervi-
da. Centros de musica. Excursées e
viagens. Escolas de professores. Es-
colas de belas artes. Postos orto-
pédicos. Escolas para cegos e sur-
dos-mudos. Escolas para mutilados.
Aproveitamento do cinematdgrafo
como meio de educacdo sob todos
os aspectos. Aproveitamento dos
palacios para escolas, hospitais ou
centro de diversées. Sanatdrios de
trabalho. Campos de jogos. Escolas
maternais e jardins-de-infancia. La-
boratdrios e postos dentdrios. As-
sisténcia médica. Raio X. Conferén-
cias. Universidades. Nem jogo nem
alcool. Parques e jardins publicos,
etc., etc. Enfim, o bem-estar para
todos, a satisfacdo das vocacées e
das necessidades. A saude, a ale-
gria de viver. Nada disso é possivel
no atual regime, porque os deten-
tores do poder e do capital ficari-
am prejudicados nos seus interes-
ses pessoais.??

Nesta 6tica, pretende-se in-
citar a reflexdo e a andlise do que
se intenciona em nivel governa-
mental e o que se quer propor

21 GRIGNON, C. Cultura dominante, cultura escolar e multiculturalismo popular. In: SILVA, T. T. (org.). Alienigenas na sala de
aula. Petropolis: Vozes, 1995, p. 186.in SANTOS e LOPES, 1997, p.37 ’
22 LEITE, Miriam L. M. A outra face do feminismo: Maria Lacerda de Moura. S&o Paulo: Atica, 1984. in KUHLMANN JR., 2002, s/p
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como educadores progressistas.
As discussdes acerca do Ensino
Fundamental de nove anos pre-
cisam avancar no sentido de pen-
sar todo o curriculo.

No propésito de progredir
neste debate para a continuida-
de do Ensino Fundamental, do
2° a0 9° ano, precisa-se aprovei-
tar o momento para apresentar
propostas as Secretarias da Edu-

cagao do estado e dos municipi-
os, sobre a forma e o contetdo
desta implementacao, para que
se garanta a participacao ativa
dos trabalhadores em educacéo
como intelectuais formadores, e
nao como tarefeiros — utilizan-
do a expressao de Arroyo —, pra-
tica esta que reduz a educacao
ao ensino, onde o professor pas-
sa a ser um mero transmissor de

conteudos, burocrata dos livros
de chamada. A dimensao histo-
rica e social dos educadores esta
para muito além do servigo sis-
tematico.

Espera-se que o Ensino Fun-
damental de nove anos possa vir
para ajudar a propiciar a mudan-
¢a do tragico quadro de exclu-
sd0 que se teve com o ensino de
oito anos.

Giselle Corréa Nienkotter
é Mestranda em Educacao pela UFPR
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