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Amar se aprende amando!
Ler e escrever se aprende lendo,
escrevendo... e pensando!

Sandra Bozza

A professora Sandra Bozza
defende uma metodologia de
alfabetizacdo em que a
aquisicao da linguagem escrita
deve corresponder ao sentido
que a crianca tem do mundo,
pois a linguagem tem uma

RESUMO

funcao social. O letramento nao
pode se restringir a aquisicao do
codigo escrito: letras, silabas e

palavras. Sua metodologia

desmistifica a mentira lingiiistica
de que cada letra representa um
som. Esse é um caminho trilhado
por muitas escolas e instituicoes
com sucesso comprovado. “Nao

se entendo porque nao se

universalizou”, diz a professora.

A referéncia a Drummond
no titulo deste artigo é intenci-
onal e absolutamente necessaria,
tanto do ponto de vista literario
como do ponto de vista episte-
moldgico, pois para o sujeito que
se apropria da linguagem escri-
ta é facultada a possibilidade de
navegar pelo mundo dos senti-
mentos, dos sonhos e da fanta-
sia, bem como lhe é dada possi-
bilidade de transitar pelas dife-
rentes fontes de producao de
conhecimentos e a inesgotaveis
formas de informacdes.

Eis as necessidades intelecti-
vas basicas do ser humano: o sa-
ber e o sonhar!

Essa seria a concepcado de es-

crita necessaria aos educadores
brasileiros. Essa é visdo que de-
veriam possuir para desempe-
nhar de forma satisfatéria seu
papel de mediador entre o mun-
do letrado e aqueles que se sen-
tam, aos milhares, nos bancos es-
colares.

Este deveria ser o objetivo da
escola com relacdo a leiturizacdo:
tomar o letramento como vetor
principal do curriculo de toda
educacdo, capacitando sujeitos
para que possam transitar com
autonomia no contexto de uma
sociedade letrada, caracterizada
pelo uso intenso e diversificado
da linguagem escrita.

Talvez resida ai o né gordio’

que impede o sucesso do letra-
mento no Brasil.

Como mediar competente-
mente conhecimento de tal im-
portancia se essa importancia
nao for compreendida em sua
plenitude por quem ensina?

A resposta a questdo coloca-
da esta representada pelos resul-
tados divulgados sistematica-
mente dos exames nacionais e
internacionais.

Porém, quem atua direta-
mente com os alunos, no interi-
or das escolas, sabe que néao é
necessario o conhecimento de
percentuais oficiais para provar
que muitos alunos, depois de al-
guns anos de escolarizacdo, nao

1. A expressao né gordio refere-se a um problema complexo, mas de facil solu¢do. Segundo a lenda, Gordio foi um
camponés que herdou o reino da Frigia no século VIII aC. Para ndo esquecer de seu passado humilde ele colocou
a carroca no templo de Zeus e a amarrou a uma coluna com um né impossivel de desatar. Depois de sua morte o
Oraculo declarou que quem desatasse o n6 de Gérdio dominaria toda a Asia Menor. Quinhentos anos se passaram
até que Alexandre, o Grande, ap6s muito analisar o n6, desembainhou sua espada e o cortou.

novembro 2008

23



f(h';i,:.dge-c ola

24

depreendem o sentido de uma
oracao simples escrita no quadro
pelo professor de Matematica ou
de Geografia. Ou que ndo conse-
guem sintetizar a idéia basica de
um paragrafo em textos de disci-
plinas como Ciéncias e Histéria.
O que faltou a esses educan-
dos com relacdo a leiturizacdo?
Afinal, foram “ensinados”, "ava-
liados" e “aprovados”!
Certamente o que ocorreu,
seja de que natureza for, esta es-
tritamente ligado a metodologia
de ensino no momento da aqui-
sicdo da lingua escrita. Muitos
sdo os caminhos percorridos no
Brasil para esse intento, e diver-

COERENCIA METODOLOGICA

sas praticas alfabetizatérias co-
habitam a mesma instituicdo es-
colar ou a mesma sala de aula.

Afinal, quando ndo se sabe
aonde se quer chegar, qualquer
caminho serve!

Todavia, em um pais com di-
ferencas sociais tao gritantes, nin-
guém pode se dar ao luxo de op-
tar por qualquer caminho, qual-
quer aprendizagem ou qualquer
encaminhamento metodolégico.

Urge buscar caminhos ja per-
corridos com éxito, respaldados
pela Filosofia, Sociologia, Psico-
logia e Linguistica. Caminhos ja
existentes, onde a interacao hu-
mana através do discurso sobre-

A comparacao dos itens a seguir visa explicitar sete aspectos que ainda confundem
educadores no trabalho com a aquisicdo da linguagem escrita. O mais importante a
ser considerado é o fato de ser impossivel iniciar tal trabalho pelas unidades menores
da escrita (letras e silabas) quando se objetiva construir com a crianca o conceito de
que tudo o que se fala pode ser escrito e tudo o que esta escrito pode se

transformar em fala.

Aquisicao do codigo escrito

Parte do treino da unidade menor
(letra, silaba, palavra) para a maior
(texto)

Prioriza a apreensdo de letras, silabas e
palavras

Desconsidera o carater interacionista
da linguagem escrita

Concebe o processo de alfabetizagdo
como o desenvolvimento de habilidades
perceptivo-motoras

Valoriza o tracado perfeito da letra
cursiva

Tem como principal conteddo o
dominio da ortografia e a
classificacdao gramatical

Apresenta como base da organizagdo
do sistema grafico o principio
alfabético, isto é, cada letra
representa um Unico som e vice-versa

Aquisicao da lingua escrita

Parte da apreensao da unidade de
sentido da lingua (texto) para chegar a
analise das partes (paragrafos,
palavras, silabas e letras)

Prioriza a relacdo de dependéncia
existente entre o codigo e o significado,
no texto

Tem como principio maior o ato
interativo presente na leitura e na
escrita

Concebe o processo de alfabetizagdo
como um aprendizado que coloca
diversas questdes conceituais

Trabalha com a legibilidade da letra
mailscula de imprensa (caixa alta) até
o0 aluno compreender o funcionamento
do sistema de escrita

Trabalha com todos os contelidos que
conferem ao texto objetividade,
coesao e coeréncia, para que se
efetive a interacdo entre autor e
interlocutor

Pelo fato de trabalhar com a lingua-
gem como interacdo verbal, apresenta,
desde o inicio do processo, todas as
relacdes entre letra e som do sistema
grafico, desvelando a necessidade da
memoria etimolégica na grafia das
palavras (um som pode ser representa-
do por mais de uma letra e vice-versa)

poe-se as frases sem sentido, a
concepgao de palavra sobrepde-
se a reunido de silabas e o ma-
nuseio dos simbolos préprios da
escrita (alfabeto) sobrepde-se ao
tracado da letra. Caminhos em
que o trabalho com o texto seja
o ponto de partida e de chega-
da e onde, principalmente, seja
dada a devida importancia para
o estudo das relacdes de depen-
déncia existentes entre o cdédigo
e o significado. Afinal, a ciéncia
e a sociedade ja provaram que
alfabetizar e letrar a partir do
texto é um caminho sem volta.

Conceber a alfabetizacdo
como aquisicdo da linguagem
escrita pressupde um trabalho
com a lingua viva, utilizada pe-
los seres humanos nas mais vari-
adas situacdes, objetivando a
construcdo de conceitos muito
além do dominio do cédigo gra-
fico ou do desenvolvimento de
habilidades motoras.

Para se palmilhar com éxito
o caminho da alfabetizacdo e do
letramento é imprescindivel que
dois macroconceitos sejam traba-
Ihados profundamente com
quem inicia esse processo:

a) a funcado social da escrita
(para que serve e qual sua rele-
vancia social);

Em um pais com
diferencas sociais tao
gritantes, ninguém
pode se dar ao luxo
de optar por
qualquer
aprendizagem ou
qualquer
encaminhamento
metodoldgico

novembro 2008



f(_‘h';.-‘,g‘ 155':'3"“

DO TEXTO AO TEXTO
Possibilidade de planejamento semanal, garantindo (além da diversidade textual) o trabalho com as préticas de leitura,
producdo e andlise lingdistica.

LEITURA
textos lidos ou ouvidos

ORALIDADE
(falar e ouvir)

ESCRITA
(coletiva e individual)

Terca-feira
Literatura

Argumentacdo sobre o texto lido e
relato de fatos e histérias afins

Texto coletivo: pode ser uma resenha
para ser encaminhada para outra turma
ou para contar para a familia sobre a

Quarta-feira

Jornais, revistas, livros, receitas e bulas.

Quinta-feira
Quadrinhas, adivinhas, parlendas e
letras de musicas

Sexta-feira
Publicidade

b) o que é a linguagem es-
crita (sistema de representacao).

Essa deveria ser a base
lastreada desde a Educagao In-
fantil, quando alunos e alunas
deveriam ser mergulhados em
um caldo cultural relacionado a
escrita, para construirem o con-
ceito adequado sobre essa pro-
ducdo humana.

Atividades de leitura e pseu-
doleitura de todo tipo de texto e
0 acesso aos mais variados supor-
tes (ou portadores) garantiriam a
primeira necessidade colocada
sobre a aquisicdo da linguagem
escrita, que reza que para apren-
der a ler e a escrever o aluno ha
gue pensar sobre a escrita, pen-
sar o que a escrita representa e
pensar sobre como a escrita re-
presenta a linguagem oral.

Para tanto, atividades siste-
maticas e bem planejadas de
producao coletiva e anélise lin-
glistica em texto impresso sub-
sidiariam a segunda premissa
que complementa a ja coloca-
da: que a crianca em processo
inicial de aquisicao da lingua
escrita precisa ler, embora néao
saiba ler, e escrever, ainda que
nao saiba escrever.

Toda vez que um encami-
nhamento dessa natureza for re-
alizado em sala de aula, seja no
Ensino Fundamental, seja na
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Inferéncia

Reproducdo e inferéncia

Estabelecimento de relages

historia ouvida/lida

Nomes e rétulos
e Andlise linglistica

Ditado das criancas para a professora

escrever.

Producéo individual na forma de escrita

e desenho.

Conceber a
alfabetizacao como
aquisicao da linguagem
escrita pressupde um
trabalho com a lingua

viva, objetivando a
construcao de conceitos
muito além do dominio
do codigo grafico

Educacdo Infantil, ocorrera a sis-
tematizacdo de varios conteudos
de Lingua Portuguesa:

1. Funcao social da escrita
(escreve-se para alguém ler, com
determinada intencao).

2. Relacdo oralidade/escrita
(alinguagem falada pode ser re-
presentada pela escrita).

3. Idéia de representacao (ha
varias formas de se representar as
idéias e os objetos, mas a escrita
nado representa o mundo fisico.
Ela representa os sons da fala.

4. Escrita como sistema de re-
presentacdo (a linguagem escrita
ndo se caracteriza apenas como
atranscricdo grafica dafala, é ar-
ticulada através de convencodes es-

pecificas, simbolos que formam
um complexo sistema).

5. Alfabeto como conjunto
de simbolos préprios da escrita
(com apenas 23 letras —além do
K,Y,W - combinadas apropriada-
mente é possivel escrever qual-
quer palavra).

6. Outros sinais da escrita: os
diacriticos — acentuacao, sinais
graficos e de pontuacao (além das
letras, o sistema de escrita utili-
za outros simbolos para veicular
idéias adequadamente).

7. Relacdo de dependéncia
entre grafema/fonema (como se
combinam letras e sons).

8. Direcdo da escrita (escre-
ve-se, geralmente, da esquerda
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para a direita e de cima para
baixo).

9. Espacamento entre as pa-
lavras (as palavras escritas, con-
trariamente a oralidade, neces-
sitam de um espaco entre si) .

10. Unidade tematica (todas
as partes do texto estado relacio-
nadas entre si e com uma unida-
de de sentido maior: a intencao,
o tema, o assunto).

11. Unidade estrutural (cada
tipologia textual é regida por ca-
racteristicas especificas, depen-
dendo do interlocutor e da in-
tencao do autor).

12. SeqUiéncia logica (as idéi-
as devem ser colocadas de for-
ma a garantir uma progressao
textual).

Quando se reafirma, como
neste momento, a necessidade
de trabalho intenso com o texto
coletivo, com a leitura aponta-
da e com a andlise linguistica, é
possivel que se tenha a sensacao
de redundancia de um sé discur-
so desde 1988; ou ainda de ndo
haver novidades nesse apelo,
pois muitas professoras e profes-
sores desenvolvem esse trabalho
ha tempos.

O que é imprescindivel nes-
sa altura de nossas reflexdes é a
clarividéncia do que se intenta
quando se propde, em sala de
aula, tais praticas. Trocando em
miudos: quantas professoras e
professores tém consciéncia da
necessidade de explicitacado para
o aluno de todos esses conteu-
dos desde o inicio do processo
de alfabetizacdo e letramento?
Que recursos sao utilizados no
cotidiano escolar para que os
alunos e alunas pensem sobre a
organizacdo da lingua escrita
sem que saibam escrever? Como
mediar tais conceitos, para cri-
ancas tdo pequenas, sem que elas
necessitem tracar letras ou deco-
rar as familias silabicas.

Sistematizar conteudos de
Lingua Portuguesa nos anos ini-
ciais da escolaridade pressupde
pensar o funcionamento da es-

O que é imprescindivel que se clarifique
para as criancas o conceito de que é
possivel se representar um som de varias
formas, mas ha uma s6 maneira de se
escrever uma palavra

crita em voz alta com os
aprendentes. Implica ouvir o que
essas criancas sabem e pensam
sobre a escrita para que se pla-
nejem atividades que favorecam
0 avanc¢o de seus conhecimentos.
Significa organizar a pratica pe-
dagodgica a partir da légica do
aluno, atuando entre o que ele
ja sabe e o que ele precisa saber.

Talvez aqui seja o momento
ideal para areflexao sobre o que
seja, nessa concepgao de apren-
dizagem, o ato de sistematizar.
Durante muitos anos a resistén-
cia de se comprometer com essa
proposta pedagodgica de alfabe-
tizagdo teve como desculpa que
sua perspectiva de trabalho nao
possibilitava a sistematizacgao.
Que ficava tudo muito solto. In-
felizmente, esse discurso perdu-
ra, ainda, que escamoteado,
travestido de concessao.

Diferentemente do ensino
tradicional, onde sistematizar é
sindbnimo de treino, da repeticdo
mecanica de acdes sem sentido,
a sistematizacdo dos contetdos
necessarios para a aquisicdo da
lingua escrita se da através da re-
tomada dos mesmos conteudos
em diferentes textos e diversos
contextos.

E lendo, escrevendo e pen-
sando com o aluno os fatos

lingUisticos em funcionamento
que se esta sistematizando con-
teudos para a construc¢do de con-
ceitos necessarios para formar
autores e leitores autébnomos e
independentes.

Até agora foi discorrido so-
bre a necessidade de um traba-
Iho eficiente e profundo com os
conceitos mais amplos a respei-
to da escrita. Tarefa essa que de-
veria ter seu inicio na Educagao
Infantil (para nao dizer nos ber-
carios).

Entretanto, se o maior esfor-
¢o com esse trabalho tem como
objetivo a construcado do concei-
to de que é possivel materiali-
zar a fala através da escrita, ndo
é possivel que se trabalhe, como
se tem feito, com a mecanizac¢ao
de fonemas restritos e se ensine
para os alunos e alunas o con-
ceito ultrapassado que cada som
é representado por uma unica
letra e vice-versa.

O resultado dessa restricao
de uso do material linguistico
s6 poderia ser a producdo de
uma “nao-linguagem”, como as
famigeradas frases: A baba do
boi é boa. Mula mdi limdo. O
ledo Liote papa papoula. Papai
passa pomada na panela. A mala
mia.

E verdade que o sistema gra-
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fico da lingua portuguesa tem
um principio alfabético (cada
som é representado por uma le-
tra e vice-versa). Mas isso s6 ocor-
re com os pares B, D, F P, T, V,
NH. A maioria das relacbes entre
som e letra é arbitraria, isto é,
depende da memoria etimolo-
gica da palavra (origem).

Assim sendo, o que é impres-
cindivel para que se ensine a ler
e a escrever com bases cientifi-
cas é que se clarifique esse fato
para as criancas desde muito
cedo, para que elas construam,
a partir de suas hipoteses de es-
crita, o conceito de que é possi-
vel se representar um som de
varias formas, mas ha uma sé ma-
neira de se escrever uma palavra.

Certamente, quando isso
nao é explicitado no inicio do
ano letivo, o resultado dessa
metodologia pode ser fato de
algumas criancas (aquelas que
nao se evadem fisica ou mental-
mente da escola) s6 conceberem
o que é a lingua escrita em se-
tembro ou outubro, quando a

escola coloca a disposicao delas
todas as possibilidades de repre-
sentar os sons emitidos no mo-
mento da fala. E o conhecido
“clic”, tdo presente nos métodos
tradicionais de alfabetizacéao,
que tém como base o trabalho
com a familia silabica. Alias, ou-
tra meia-verdade linguiistica, pois
na lingua portuguesa a combi-
nacdao CV (consoante/vogal) é
apenas uma das possibilidades
da formagao silabica. Como a cri-
anca poderia compreender a par-
ticdo silabica de seu proprio
nome se este fosse, por exemplo,
E-VAN-DRO, CLA-RI-CE ou SAN-
DRA?

O que se quis refletir nesse
espaco é sobre a possibilidade de
um percurso mais eficaz e efici-
ente de leiturizacdo. Um percur-
so possivel e demonstrado de
varias maneiras no discurso e na
pratica de muitos autores, bem
como na acao efetiva e exitosa
que milhares de professores e
professoras tém desenvolvido
seu trabalho.
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Sandra Mara Bozza Martins
é professora, atua em turmas de 5% a 82 série
e em médulos de péds-graduacdo nas cadeiras
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a elaboracao de Projetos Pedagdgicos e Propostas Curriculares. E uma das autoras da
proposta de Lingua Portuguesa de 1988 (3% a 8% série) e de Alfabetizacdo de 1991 (pré, 1% e
22 série) da Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba.
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