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A violéncia e suas complexidades:
reflexoes para educadores
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A exploracao do tema da violéncia pela midia reproduz em demasia o senso comum.
Nao ha uma causa absoluta para um ato de violéncia, mas multiplas causas, que nao
devem ser observadas isoladamente. Eis a importancia dos profissionais da
educacdao buscarem uma compreensao mais profunda sobre as expressoes
complexas da violéncia na historia e na nossa sociedade. Em primeiro lugar deve-se
considerar que conflito nao se opoe a idéia de paz. Ao educador cabe saber lidar
com o conflito e atuar pela socializacao dos individuos, pois firmar lacos sociais e
afetivos é um meio de se reduzir a violéncia.

O presente artigo nasceu a
partir do trabalho' cotidiano re-
alizado com profissionais da area
de Educacdo. Tal trabalho tem-
nos mostrado que, antes de pro-
por estratégias para o desenvol-
vimento de uma cultura de paz
nas escolas, é necessario propici-
ar, principalmente aos profissio-
nais, uma ampla reflexao sobre a

questdo da violéncia, pois fre-
guientemente verificamos que a
forma como pensam o fenéme-
no e suas causas impede que
acoes eficazes sejam implemen-
tadas e bem sucedidas. O desco-
nhecimento do tema inevitavel-
mente conduz a pensar medidas
que, além de ineficazes, muitas
vezes acabam por agravar e/ou

aumentar episddios de violéncia
na escola. Desta forma, ao pen-
sar o conceito de violéncia de
forma mais ampla, possibilitamos
a comunidade escolar a busca por
estratégias menos mididticas e
mais realistas.

O fendbmeno da violéncia
tem ocupado ndo sé nos meios
académicos, mas também no

1. A Associa¢do Projeto Ndo-Violéncia Brasil (APNVB) é uma ONG que atua na area de violéncia escolar ha 10 anos. Nosso
trabalho tem como objetivo propiciar as escolas e a comunidade escolar estratégias para fomentar e desenvolver uma cultura
de paz. Para tanto, realizamos desde capacitacdo de profissionais da escola, passando por programas com alunos de varias
faixas etarias, até a promocdo de uma maior participacdo e parceria dos pais nas questdes escolares.
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senso comum, lugar de destaque
e preocupac¢do. Tendo em vista
essa ampla abordagem do tema
nos mais diferentes meios, tor-
na-se cada vez mais essencial
compreendé-lo de forma criterio-
sa, principalmente na escola, pois
ali é o lugar privilegiado para o
desenvolvimento da sociabilida-
de e da cidadania dos jovens. Tal
lugar deve sempre primar por
um ambiente no qual as relacdes
de conflito, comuns a todo con-
vivio humano, sejam compreen-
didas e resolvidas de forma pa-
cifica e construtiva.

Quando falamos em violén-
cia e de sua relacdo com a edu-
cagdo, rapidamente compomos
um quadro mental no qual situ-
amos os produtores da violéncia
de um lado e, conseqiientemen-
te, suas vitimas, de outro. No
caso das violéncias ocorridas no
ambiente escolar especificamen-
te, cada grupo tende a ver o ou-
tro grupo como causador de vi-
oléncias e o grupo ao qual per-
tence, como sofrendo dessas vi-
oléncias. Os educadores?, por
exemplo, queixam-se freqlente-
mente das violéncias que sofrem,
quase sempre localizadas no
comportamento dos alunos e de
seus pais. Sentem-se cada vez
mais vitimas de variadas formas
de violéncia e isso tem causado
a classe cansaco, desvalorizacao,
estresse, impoténcia e desanimo.
Todos esses sentimentos acabam
por minar as condicdes subjeti-
vas necessarias para resolver os
inUumeros problemas que ocor-
rem em qualquer escola normal.

No entanto, aderir a este ci-
clo vicioso, no qual o educador
sente que sua condi¢do o coloca,
tem sido ineficiente na reducao
da violéncia nas relacdes. Além
disso, localizar o problema da vio-
[éncia em um ou em outro gru-

po faz perder de vista a comple-
xidade de tal fendmeno, que é
antes de tudo, multideterminado
e multifacetado®. Por isso, antes
de propormos solu¢des, é neces-
sario refletir sobre tal conceito e
perceber que todos, pais, alunos
e educadores sofrem e causam vi-
oléncias dentro e fora da escola.

Como definir a violéncia?

Na ansia de buscar uma de-
finicdo para o termo violéncia
freqlientemente incorremos em
alguns equivocos que podem
comprometer uma analise mais
criteriosa. Desta forma, ao nos
propormos compreender e deli-
mitar o fendbmeno da violéncia,
temos que “reunir o que o vul-
go separa ou distinguir o que o
vulgo confunde.”* Ou seja, as
prenocdes tao presentes no sen-
so comum devem ser evitadas e
separadas das cientificas.

Conceituar violéncia é bas-
tante dificil pois, de forma iso-
lada, pouquissimos comporta-
mentos podem ser classificados
como violentos. Para circundar-
mos este conceito adequadamen-
te precisamos considerar o mo-
mento histoérico, a cultura, are-
lacdo e o contexto no qual tal
comportamento se deu.

Um dos equivocos que se co-
mete é tentar definir a violéncia
de forma a-histérica, atemporal
e independente de qualquer pro-
cesso cultural no qual ela esta

y

inserida. FreqUientemente caimos
na tentacdo de defini-la como um
conceito fechado em si mesmo,
e assim ignoramos a obviedade
das mudancas de comportamen-
to ocorridas ao longo da histé-
ria, das transformacgdes sociais das
no¢oes de certo e errado.

Tendemos também a fazer
comparacdes ndo muito validas
do ponto de vista cientifico, pois
comparar o nivel de violéncia
existente em épocas diferentes
implicaria em compreender, ndo
a freqléncia e intensidade das
violéncias cometidas ao longo da
historia e nas diferentes culturas,
mas o que esses comportamen-
tos, entendidos atualmente por
noés como violentos, significavam
no contexto x ou y. Na escola,
quando os profissionais come-
¢am a discutir o tema, aparecem
muito amiude frases como “hoje
em dia a violéncia esta bem pior
do que antigamente, o mundo
esta perdido”. Com isso podemos
nos perguntar se a violéncia esta
simplesmente aumentando ou,
de um modo subjacente, a nossa
percepcdo acerca do que é consi-
derado violento tem sido pro-
gressivamente ampliada? Respon-
der esta questado pode ajudar os
profissionais que compdem o
quadro escolar a perceberem sig-
nificativas diferencas entre per-
cepgoes e realidade e, assim, cri-
arem mecanismos mais adequa-
dos para lidar com a questao.

A tese elisiana acerca do
tema pode nos propiciar algumas

De forma isolada, poucos comportamentos
podem ser classificados como violentos.
Precisamos considerar o contexto no qual tal

2. Entendemos por educadores o grupo de profissionais que atuam na escola.

3. Marilena Chaui, 1997
4. Pierre Bourdieu et al, 2004, p.25

novembro 2008

comportamento se deu

II:__h;ig‘LgfrEDlIt

15



ﬁh’;_‘,g ﬂgamln

16

reflexdes interessantes. Para
Norbert Elias® é essencial compre-
ender conceitos ou situa¢des con-
siderando-se o processo historico,
0 que nos permite inclusive com-
preender as mudancas sofridas
NOs NOssos parametros. Isso esta
claro, por exemplo, na sua obra
"0 Processo Civilizador”.

Aquilo que Elias denominou
de processo civilizador constitui-
se de um brutal abrandamento
das pulsdes e das maneiras dos in-
dividuos. Os costumes tornaram-
se mais polidos, a cultura foi-se
tornando mais “sabia” e refina-
da e o homem, menos brutal.
Esse processo teria como resulta-
do primordial a progressiva paci-
ficacdo do espaco social e, desta
forma, um também progressivo
aumento na percepc¢do daquilo
que é sentido como violento. Essa
crescente e gradativa pacificacdo
s6 foi possivel porque houve um
aumento muitissimo expressivo
do autocontrole e uma mudanga
na expressdao da agressividade
humana. Segundo Elias®, “a
agressividade foi transformada,
‘refinada’, ‘civilizada' como todas
as outras formas de prazer, e sua
violéncia imediata e descontrola-
da aparece apenas em sonhos ou
em explosdes isoladas, que expli-
camos como patolégicas”.

Poderiamos questionar essa
afirmacao se pensarmos no nos-
so cotidiano nas escolas e nos cen-
tros urbanos, pois somos o tem-
po todo bombardeados com in-
formacgdes sobre o expressivo au-
mento da violéncia. Desta forma,
conclui-se, ndo tem sido inco-
mum a expressao da violéncia nas
nossas relacdes cotidianas e o

5. Norbert Elias, 1994
6. Ildem, 1994, p.190-191
7. Francis Wolf, 2004

mundo moderno também tem
dado mostras sequenciais de vio-
[éncia descontrolada. Mas, se
prestarmos um pouco mais de
atencao, veremos que ndo é mais
legal nem legitimo usar de vio-
[éncia fisica para resolver nossos
conflitos. A sociedade ndo mais
aprova ou acha “normal” condu-
tas pautadas na agressdao. Ao me-
nos ndo somos mais violentos im-
punemente, se ndo do ponto de
vista juridico, pelo menos do pon-
to de vista moral. Um agressor
pode sair ileso ao passar pelo sis-
tema penal, mas serd alvo de jul-
gamento e desaprovacao social.

Francis Wolff 7 faz uma apre-
ensao bastante util do que con-
siste a tese elisiana sobre o que
representa a civilizacdo em opo-
sicdo a violéncia. Segundo ele,
o processo civilizador ocidental
é um amplo movimento histori-
co que tem como motor o surgi-

mento do Estado, a monopoli-
zacdo do poder por uma autori-
dade que se torna a Unica com
direito a utilizar a violéncia. Essa
autoridade institui um exército,
uma policia e, conseqUentemen-
te, o desarmamento de grupos e
individuos — portanto, a pacifi-
cacdo geral dos costumes. Isto
teria conseqUéncias, sobretudo
psicolégicas, que estariam na
origem dos aspectos que defi-
nem a civilizacdo: a repressao dos
impulsos espontaneos, o domi-
nio das emocdes, a amplia¢cdo do
espaco mental e o habito de re-
fletir sobre as causas passadas e
as conseqUéncias futuras dos proé-
prios atos. A vida torna-se me-
nos perigosa, mas também me-
nos apaixonada e menos agrada-
vel no que diz respeito a possi-
bilidade de satisfazer os “apeti-
tes” com menos postergacgao. As
pulsées® passam a ser satisfeitas

8. O conceito de pulsdo esta no cerne da Psicanalise e define-se entre o psiquico e o somatico, no sentido em que diz respeito
a um “representante”, uma delegacdo do somatico ao psiquismo. A pulsdo tem sua fonte em fendmenos somaticos, mas tem
um destino basicamente psiquico. Ela é um estimulo para o psiquico. A pulsdo é algo de fora que impulsiona o trabalho no
aparelho psiquico, sem ser regida pelos mesmos principios destes, sendo através de seus representantes. Freud aponta, assim,

o fato da pulsdo, antes de ser um limitrofe, ser um articulador destes dois conceitos.

O conceito de pulsdo tem por referenciais, a fonte, um processo somatico que ocorre num érgao ou parte do corpo, a pressao,
a quantidade de forca que ele representa; a finalidade, que é sempre a satisfacdo; e o objeto, a coisa através da qual a pulsdo

atinge sua finalidade. (Souza, 2007)
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de modo sublimado®.

No século Xlll, por exemplo,
e nos gue se seguiram, as “ex-
plosdes de crueldade nao exclu-
iam ninguém da vida social. (...)
O prazer de matar e torturar era
grande e socialmente permitido.
Até certo ponto, a prépria estru-
tura social impelia seus membros
nessa direcdo, fazendo com que
parecesse necessario e pratica-
mente vantajoso comportar-se
dessa maneira.”".

Podemos entdo perceber,
que as coisas mudaram. Esse tipo
de comportamento medieval,
difuso e generalizado no que diz
respeito a violéncia, é pouco acei-
to nos dias atuais. A forma como
as sociedades medievais lidavam
com os conflitos sdo entendidas
como criminosas e intoleraveis
para os nossos padrdes. Com isso
nado queremos cair no erro de afir-
mar que, considerando tais mu-
dancas, as nossas sociedades seri-
am menos violentas que as de ou-
trora, pois isso seria simplista e
superficial. Ndo da para conside-
rar, por exemplo, que um assassi-
nato teria o mesmo peso e inter-
pretacdo nas sociedades medie-
vais e contemporaneas, pois nas
sociedades medievais, o padrao
de comportamento era dado pela
exaltacdo dos sentimentos, fos-
sem eles de 6dio ou de paixao.

Ja nas sociedades contempo-
raneas e civilizadas, a expressao
dos afetos é perpassada por au-
tocontrole e racionalizacao.
Qualquer manifesta¢do mais im-
pulsiva de raiva é tomada como
fator de desqualifica¢do do in-

dividuo. Existem situagdes bem
definidas para o exercicio menos
controlado da agressividade,
como os esportes e as guerras. E
inegavel que nas sociedades con-
temporaneas os riscos séo meno-
res, a renuncia da satisfacdo ime-
diata dos apetites em prol da
seguranca dos individuos e do
coletivo é maior.

Ser um ser social
implica em ser
moldado, educado,
violentado
simbolicamente por
um conjunto de
idéias que transforma
o arbitrio cultural de
uma classe em
cultura legitima

No entanto, ndo se pode su-
por que, porque houve um pro-
cesso civilizador, a violéncia esta
banida das nossas sociedades e
restrita apenas as situacdes espe-
cificas. A violéncia permeia to-
das as nossas relagdes cotidiana-
mente, mas, como disse Elias',
com mais controle e menos
exaltacdo. As nossas criancgas, por
exemplo, embora nascam numa
sociedade mais civilizada, preci-

y

sam internalizar esses processos
de socializa¢do necessarios para
que os individuos saibam como
se comportar em sociedade. Isso
nao significa que nossas criancas
sejam violentas, mas apresen-
tam, sem duvida, uma série de
comportamentos incivilizados
que podem ser vistos e sentidos
pelos adultos como violentos. E
na escola isso se evidencia na
dificuldade dos profissionais de
entenderem as motivacdes e
comportamentos infantis. Ha
uma inconformidade de aceitar
que o autocontrole, presente de
modo muito mais intenso nos
adultos, ndo faca parte do com-
portamento infantil da mesma
forma. Embora haja um entendi-
mento racional sobre o fato da
aquisicao de autocontrole ser
parte de um processo, na pratica
cotidiana e no discurso informal,
ha uma forte expectativa de que
o aluno se comporte como um
miniadulto. E isso obviamente
acaba gerando uma ruptura en-
tre as expectativas alimentadas e
arealidade encontrada.

Mesmo os adultos, uma vez
civilizados, ndo estdo imunes a
rompantes de agressdao. Como
lembra Elias', “a vida dos seres
humanos é repleta de contradi-
¢oOes, tensoes e explosdes [...], a
vida dos seres humanos em co-
munidade certamente ndo é har-
moniosa”. Fato este que coloca
0 processo civilizador sob cons-
tante ameaca™.

Outro fator essencial para
classificar um comportamento de
violento é a questao cultural,

9. Recordemos que por sublimacdo entende-se a capacidade do sujeito de investir em atividades artisticas, intelectuais,
ideoldgicas, cientificas, atividades denominadas por Freud de “atividades superiores”, uma vez que desta forma lagos sociais
sdo estabelecidos e fortalecidos, empregando energias que, do contrario, inviabilizariam a vida em sociedade. Compreendi-
do como um processo que consiste em a pulsdo se lancar a uma meta outra, distante da satisfacdo sexual propriamente dita,
a énfase recai sobre o desvio em relacdo ao sexual; ou seja, pressupde-se a manutencdo do objeto da pulsdo, havendo, no
entanto, a transformacdo do alvo. A sublimacao seria o que permitiria a constitui¢do de uma dialética da alteridade por meio
da inscricdo da pulsdo no campo da cultura. A arte seria, assim, uma modalidade de sublimacdo as pulsdes, na qual o sujeito
manteria o objeto de investimento, transformando seu alvo. (Bartucci, 2000)

10. Norbert Elias, 1994, p.192-193
11. Idem, 1994

12. |Ibidem, p.20

13. Ibidem, 1997
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pois ha ainda situa¢des ou com-
portamentos que para determi-
nadas culturas sdo a expressao
maxima da violéncia e barbarie
e ferem brutalmente a moral
coletiva daquele povo e, para
outras, a interpretacdo de violén-
cia diante da mesma situagdo nao
se aplica. O canibalismo e o
antropofagismo, quase extintos
na modernidade, sdo exemplos,
bem como a ingestdo de algu-
mas carnes. Na india ndo se come
a carne da vaca, pois na cultura
indiana tal animal detém carac-
teristicas sagradas. Ja na
China, come-se carne de
cachorro, animal que na
nossa cultura esta associ-
ado a caracteristicas hu-
manas e, em muitas ca-
sas, os cachorros tém
sido substitutos de filhos
que nao vieram ou que
jé cresceram. Desta for-
ma, comé-los, seria para
nés ocidentais, impen-
savel, desum ano. Certos
rituais de passagem de
algumas culturas sdo ou-
tros exemplos. Na inicia-
¢do das meninas puberes tupi-
nambas, que se realiza a partir
do primeiro fluxo menstrual,
designado como “nhemddi-
gara”, as jovens revelam grande
temor antes de se submeterem
aos rituais sagrados, mas depois
suportam com relativa firmeza
as provacoes estipuladas pela tra-
dicdo tribal. “Além de lhes cor-
tarem os cabelos com pentes de
peixe, colocam-nas sobre uma
pedra lisa e Ihes retalham a pele
com a metade de um dente de
animal, das espaduas as nadegas,
fazendo uma cruz obliqua ao
longo das costas, com certos ta-
Ihos, a uma mais, a outra menos,
de acordo com a robustez, a sen-
sibilidade ou insensibilidade de-

las; de modo que o sangue corre
de todas as partes”'. Esses pro-
cedimentos sdao dolorosos e in-
cutem medo previsivel nas jo-
vens a serem iniciadas. Em segui-
da, seus corpos sao cobertos com
uma substancia cinzenta. Entéo,
ligam o braco e o corpo com fios
de algodao e colocam em seu
colo dentes de capivara. Tal ritu-
al tem finalidades mégicas, vi-
sando tornar os dentes da jovem
india suficientemente fortes para
que ela possa mastigar com efi-
ciéncia as raizes do caium. Acre-

projeto
nao-violéncia-

ditam também que, se ndo obe-
decem estes ritos, o ventre da
moca se contrai, dificultando a
concepcado. Depois disso se faz a
necessaria reclusao.

Durkheim' em “Regras Rela-
tivas a Distincdo entre o Normal
e o Patologico”, manifestou pre-
ocupacao com conceitos e situa-
¢des que ndo sdo universalmente
interpretados da mesma forma,
como a no¢ao de crime, de nor-
mal e de patolégico. O mesmo
se dd com a nocao de violéncia,
a interpretacdo univoca parece ser
impraticavel.

A relagdo e o contexto no
qual os comportamentos se ddo
sdo essenciais para classifica-los
de violentos ou ndo. Por exem-

plo, um soco dado durante uma
briga é uma violéncia, mas na
luta de boxe é inclusive deseja-
vel, € um esporte, com controle
e regras bem estipuladas.

A dificil operacionalizacao
do conceito de violéncia

Como vimos, ha uma certa
dificuldade de operacionalizar o
conceito de violéncia e tal difi-
culdade aumenta quanto mais
simbolica ou abstrata é a sua ma-

nifesta¢do. Ha inUmeras
situagdes que sao senti-
das, mas de dificil clas-
sificagdo. Sao situacdes
fluidas e fugidias. Ha
ainda outras violéncias
que podem nem ser sen-
tidas como tal, como é
o caso da violéncia sim-
bdlica. Por mais contra-
ditério que parega, a vi-
oléncia simbélica é tao
mais eficiente quanto
menos sentida como vi-
olenta e quanto mais le-
gitimada ela é. O concei-
to de violéncia simbdlica tem
sido extremamente importante
para as ciéncias humanas por sua
profundidade e sofisticacdo. Tal
conceito foi elaborado por Pierre
Bourdieu, embora possamos en-
contrar nuances do seu signifi-
cado em outros autores, como
Marx, com a nocao de domina-
¢do, Weber com sua expressao “a
domesticacdo dos dominados” e
ainda em Durkheim, quando ele
fala de fato social e coercao.

Bourdieu preocupou-se com
essa violéncia que é sofrida atra-
vés de sistemas simbdlicos como
a educacao, a arte, a religido, a
lingua, a ciéncia, etc. Para Bour-
dieu', esses sistemas exercem
um poder estruturante sobre os

14. Citado por Florestan Fernandes, 1948, André Thévet (Angouléme, 1502 — Paris, 1590), foi um frade franciscano francés,

explorador e escritor que descreveu costumes indigenas brasileiros do século XVI

15. Emile Durkheim, [1895] 2004.
16. Pierre Bordieu, 2004
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individuos, ou seja, constitutivo.
Mas sé o podem exercer porque
estdo socialmente estruturados,
fazem parte das praticas e cren-
¢as sociais. Esse poder que cer-
tos sistemas simbdlicos tém so-
bre os individuos é denominado
poder simbdlico. Sdo estruturas
capazes de impor realidades, de
formar consenso acerca do sen-
tido do mundo social, de excluir
e incluir individuos, de determi-
nar as noc¢des de certo e errado.
Essa nocdo de mundo é reprodu-
zida indeterminadamente atra-
vés de um processo de inculcar
nos individuos ideologias, valo-
res, moral. Esse processo é o que
Bourdieu chama de violéncia
simbdlica. “E enquanto instru-
mentos estruturados e
estruturantes de comunicagdo e
de conhecimento que os sistemas
simboélicos cumprem sua funcao
politica de instrumentos de im-
posicdo ou de legitimacdo da do-
minacao sobre outra (violéncia
simbélica)”".

E de que forma somos atra-
vessados pela violéncia simboli-
ca? Sendo inseridos no mundo
social. Ser um ser social implica
em ser moldado, educado, vio-
lentado simbolicamente por um
conjunto de idéias hegeménicas,
por prenocdes de adequacdo e
inadequac¢do, por uma cultura
dominante que garante sua re-
producdo porque entendida
como legitima. No entanto, em-
bora pareca algo simples e auto-
matico, é longo e complexo o
mecanismo que transforma o ar-
bitrio cultural de uma classe em
cultura legitima. Segundo
Bonnewitz', “a tese de Bourdieu
revela que a cultura dominante
é a cultura da classe dominante
que, por um longo trabalho de
legitimacao, fez esquecer toda

17. Idem, p.11

18. Patrice Bonnewitz, 2003, p. 97- 98
19. Pierre Bordieu, 2004

20. Patrice Bonnewitz, 2003, p. 101
21. Emile Durkheim, [1895] 2004

novembro 2008

parte de arbitrio que esta na sua
base.” Para o autor, esse traba-
Iho de legitimacao acaba por na-
turalizar situacdes que sdo, an-
tes de tudo, arbitrarias e ndo na-
turais. Revelamos essa naturali-
zacdo quando evocamos frases
como “as coisas sempre foram
assim” e também quando iden-
tificamos os habitos e compor-
tamentos de uma elite como pa-
drdes a serem seguidos.

O mais importante é enten-
dermos que a violéncia simbali-
ca se distingue de muitas outras
por ndo ser sentida como violén-
cia, embora possa ser considera-
da como tal por ser causada pelo
exercicio de um poder, também
simbdlico, capaz de impor reali-
dades, idéias, gostos, consensos,
de subjugar sem dar, na grande
maioria das vezes, a possibilida-
de de rebelar-nos contra. Para
Bourdieu', essa seria a maior de
todas as violéncias, pois priva os
individuos da liberdade de pen-

ar. “Certos atores sociais estao
em situacdo privilegiada para
impor e seu sistema de represen-
tacdo, porque controlam, ou
pelo menos exercem uma influ-
éncia especial em instancias de
socializacdo como a escola, as
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organizagdes religiosas ou poli-
ticas, a midia”?°. Desta forma,
cabe-nos perguntar se ndo seria
a escola um local privilegiado
para o exercicio da violéncia sim-
bdélica? Ao padronizar sistemas
de adequacédo, nao estaria coi-
bindo formas culturais distintas
daquela considerada “a corre-
ta”? E mais, quem determina o
que é bom aprender e ensinar?

A questdo que fica é se a vio-
[éncia estd em todo lugar, mes-
mo naqueles que julgamos livres
dela, os quais respeitamos por
serem vistos como opositores a
violéncia, como é o caso da cul-
tura, da educacdo, da erudicao,
dareligido, como saber se a vio-
[éncia é boa ou ruim? Como sa-
ber qual tipo de violéncia deve-
riamos combater?

Para que haja sociedade pre-
cisa haver um alto grau de coer-
¢do (uma forma de violéncia),
fato que restringiria o exercicio
da liberdade individual. Para
Durkheim?', as sociedades se
mantém integradas a partir de
um grau de coercdo necessario
para que praticas coletivas se so-
breponham as praticas individu-
ais. Isso ndo quer dizer que nao
exista na sociedade espaco para

Ao padronizar sistemas de adequacao, a
escola nao estaria coibindo formas culturais
distintas daquela considerada correta? Quem
determina o que é bom aprender e ensinar?
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a manifestacdo da personalida-
de individual, mas também nao
se pode esquecer, como vimos
em Bourdieu® que a nossa per-
sonalidade é totalmente molda-
da pelas regras juridicas, morais,
dogmas religiosos e sistemas fi-
nanceiros da sociedade na qual
estamos inseridos.

No entanto, aceitar e convi-
ver com a coer¢do ndo é um cal-
culo racional que fazemos, uma
escolha consciente considerando
prés e contras. Também nao se
pode pensar que esta coer¢do é
sempre sentida como algo vio-
lento ou castrador. Ao contrario,
ela é tdo mais eficiente quando
ndo a sentimos; e, no entanto a
seguimos, como é o caso da vio-
Iéncia simbdlica. S6é sabemos de
sua existéncia quando por algu-
ma razdo ndo nos conformamos
a ela, quando tentamos agir sem
seguir as regras coletivas de con-
vivio social. Segundo Durk-
heim?, a consciéncia publica re-
prime todos os atos que ofendam
as maximas morais através da

22. Igiem, 2004
23. EmileDurkheim, [1895] 2004
24. |dem, [1895] 2004, p.37

Se pensarmos que
para combater a

violéncia precisamos

acabar com os
conflitos,
encontraremos

somente a violéncia.
Para os conflitos nao

emergirem €

necessario repressao,
dominacao e violéncia

constante vigilancia que exerce
sobre os cidadaos e das penas
especiais de que dispoe.

Mas de modo geral nos con-
formamos a ela porque de algu-
ma forma compactuamos, mes-
mo que inconscientemente, com
a necessidade de sua existéncia.

E uma espécie de coercdo que se
manifesta nas “crencas e prati-
cas que nos sdo transmitidas ja
feitas pelas geracdes anteriores;
recebemo-las e adotamo-las por-
que, sendo ao mesmo tempo
uma obra coletiva e uma obra
secular, estdo investidas de uma
particular autoridade que a edu-
cagdo nos ensinou a reconhecer
e a respeitar.”?*, Com o tempo,
essa coercdo deixa de ser senti-
da e da lugar a habitos tao
internalizados que ja ndo neces-
sitam de uma pressdo externa tao
intensa para existirem. No entan-
to, cabe um lembrete a Educa-
¢do: ha que se equilibrar a ne-
cessidade de coerc¢ao, que repri-
me comportamentos violentos,
com a necessidade de emancipa-
¢do, que arranca o individuo da
mansiddo e passividade e o co-
loca como protagonista consci-
ente de sua vida.

Se for possivel classificar al-
guma violéncia de “boa”, entédo
classificaremos esta que existe
para criar e manter a coesao soci-
al. Escolhemos a coletividade em
detrimento da plena liberdade do




individuo porque julgamos im-
possivel o individuo sem a socie-
dade, e porque julgamos impos-
sivel uma sociedade com indivi-
duos que facam uso irrestrito da
sua vontade e liberdade.

Se a "boa" violéncia é aque-
la necessaria e imprescindivel
para a criacdo e manutencdo da
coesdo social, as outras formas
de violéncia serviriam somente
para desagregar e enfraquecer a
trama social. Mas como sabere-
mos os limites da violéncia res-
ponsavel por garantir o bem es-
tar, o convivio social, daquela res-
ponsavel pelo enfraquecimento
do exercicio da cidadania e dos
lacos de solidariedade? As bar-
reiras sao muito ténues, como
vimos. Um grande problema é
quando polarizamos violéncia e
pacificacdo, e outro problema
maior ainda é polarizarmos pa-
cificacao e conflito.

Quando a busca pela paz
se veste de violéncia
Um fator interessante é que
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pensamos que para combater a
violéncia precisamos acabar com
os conflitos. Se pensarmos assim
no intuito de buscar a paz, en-
contraremos tdo somente a vio-
[éncia, pois sabemos que para os
conflitos ndo emergirem é neces-
sario autoritarismo, repressao,
dominacao e violéncia, sejam elas
fisicas ou simbdlicas. Sim, sem
duvida a questao é paradoxal!

Infelizmente temos um ide-
al de paz que é muito diferente
da paz possivel. Um mundo pa-
cificado apresenta-se no imagi-
nario ausente de inquietag¢des in-
ternas e externas, todos queren-
do e desejando a mesma coisa,
sem conflitos. Mas como isso se-
ria possivel? Simmel adverte para
aimpossibilidade da concretude
desse ideal:

“E claro que provavelmente
nao existe unidade social onde
correntes convergentes e diver-
gentes ndo estdo inseparavel-
mente entrelacadas. Um grupo
absolutamente centripeto e har-
monioso, uma “uniao” pura
(Vereinigung) nao sé é empiri-
camente irreal, como nao pode-
ria mostrar um processo de vida
real. [...]. Assim como o universo
precisa de “amor e 6dio”, isto &,
de forcas de atracdo e repulsao,
para que tenha uma forma qual-
quer, assim também a sociedade,
para alcancar determinada con-
figuracao, precisa de quantidades
proporcionais de harmonia e de-
sarmonia, de associa¢do e de com-
peticdo, de tendéncias favoraveis
e desfavoraveis”.

Essa questdo é muito impor-
tante porque tem relacado direta
com a forma como vamos prati-
car a paz nas escolas. Se enten-
demos que um ambiente pacifi-
co é aquele livre de conflitos, cer-
tamente estaremos disseminando
a violéncia, pois veremos a rela-
cdo professor-aluno permeada de

25. Georg Simmel, 1993, p.124
26. Alba Maria Zaluar, 2005
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forcas de atracdo e repulsao, de
associacdo e competicdo, de har-
monia e desarmonia — processos
intrinsecos a relacdo de ensino e
aprendizagem — como anomalia
a ser regulada pela arbitrarieda-
de dos profissionais que, por con-
ta da posicdo que ocupam, sdo a
parte dominante de tal relacao.
Ai, os educadores estardo exer-
cendo seu poder de forma arbi-
traria, desvinculada de uma au-
toridade estabelecida por proces-
sos legitimos. Conquistar tal au-
toridade implica que o educador,
diante da repulsdo, da desarmo-
nia e da competicdo, permaneca
firme e consistente, porém justo,
coerente e respeitoso, pois a ver-
dadeira autoridade s6 se consti-
tui quando suporta os testes in-
seridos na relacdo professor-alu-
no. Nesse sentido ndo ha como
fugir do fato de que sdo os edu-
cadores, e ndo os alunos, os re-
presentantes dessa autoridade.

Consideracoes finais

Embora o tema violéncia ve-
nha sendo um dos mais debati-
dos nos meios midiaticos e aca-
démicos, a sua operacionaliza¢do
é sempre algo complexo. Primei-
ro, porque nem toda violéncia
pode ser considerada ruim e,
como ja vimos, certas formas de
violéncia sdo intrinsecas a forma-
¢do da sociedade. Segundo, por-
que o fendmeno da violéncia é
sempre atravessado pela percep-
¢do, que é moldada pela cultu-
ra, histéria, posicao social, expe-
riéncias individuais, etc. Entao,
como bem atentou Alba Maria
Zaluar?, ndo é possivel falar em
violéncia, mas das violéncias.

Se consideramos os fatores
acima relacionado veremos que
nao ha como ter uma linha de agdo
que atenda ou combata a violén-
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cia nas suas mais variadas formas
de manifestacdo se nem ao me-
nos ha uma defini¢do una, um con-
senso do que deve ser combati-
do, mesmo dentro de uma esco-
la. O que dizer das grandes me-
tropoles, que estao abarrotadas de
individuos cosmopolitas?

Talvez solucdes eficazes para
a violéncia s6 existam se a to-
marmos na dire¢do oposta dos
processos de massificacdo. Com
isso queremos dizer que apon-
tar solugdes para a questdo da
violéncia sé é possivel se aplica-

das em micro contextos, pois pos-
sivelmente ndo havera solucoes
e medidas que sirvam para um
contexto global.

De qualquer forma, certa-
mente ha uma receita mais am-
pla para as sociedades contempo-
raneas e conseqlentemente suas
escolas: os processos de identifi-
cacao e alteridade de uma socie-
dade devem caminhar juntos. Um
nao deve perder o outro de vis-
ta. Do contrario, sufocaremos o
individuo ou implodiremos a so-
ciedade.
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