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A “Cidade Educativa” e as novas
légicas espaciais escolares

Maria Rosa Chaves Kiinzle

Nos ultimos séculos a escola foi
reconhecida como um espaco
disciplinador com limites bem
delineados. Servia para a reproducao
do conhecimento pela perspectiva
burguesa. Até a arquitetura era
concebida como forma de vigiar e
controlar a formacao do individuo.

O conceito de cidade educativa busca
extrapolar esses limites, usando
espacos alternativos. Ha aspectos
altamente positivos, como a mterac;ao_.a=
da escola do século XXI com a
comunidade. Mas ha o risco de esvaziar
a funcao da escola e repassar verbas
publicas para instituicoes privadas.
Com o avanco tecnologico, o capital
nao necessita mais delimitar o espaco
para estabelecer seu controle.

O objetivo deste texto é lan-
car alguns elementos para deba-
ter o conceito de “Cidade do Co-
nhecimento” ou “Cidade Educa-
tiva”, que vem sendo cada vez
mais utilizado, principalmente,
pelos poderes publicos. Como sa-
bemos, a arquitetura e os espa-
¢os escolares sdo organizados de
acordo com as fun¢des que a es-
cola assume em diferentes mo-
mentos histéricos. O conceito de
Cidade Educativa aparece como
uma proposta de configuracdo
espacial para um novo projeto
educacional. Queremos discutir
tal conceito, que carrega muitos
significados e, conseqlientemen-

te, esta aberto a muitas apropri-
acoes. Por isso, é importante que
estejamos atentos para o tipo de
uso que dele pode ser feito.
Todos sabemos como algu-
mas bandeiras caras a uma edu-
cacao progressista sao apropria-
das pelo poder econémico. Estas
idéias sao ressignificadas, desfi-
guradas, e colocadas em pratica
por politicas governamentais de
tal modo que garantam pelo me-
nos os objetivos de economizar
0 maximo com a educagdo e
coloca-la a servico dos interesses
das elites. J& foi assim com te-
mas como ciclo basico' e inclu-
sdo. Pode ser assim com a idéia

de Cidade Educativa.

Cidade do Conhecimento é
o nome da pagina eletrénica da
Prefeitura de Curitiba que trata
da educag¢do. A maior parte dela
se ocupa da educacdo escolar,
mas aparecem outros programas
e atividades que as escolas ofe-
recem para a comunidade. Escu-
tamos esta expressdo pela pri-
meira vez pelo jornalista Gilber-
to Dimenstein? e, mais recente-
mente, numa entrevista por uma
assessora técnica da Secretaria da
Educacdo de Belo Horizonte. A
partir de entdo comecamos a ob-
servar que a expressao vinha se
"espalhando”. Governos de va-

1. Para conhecer como a implantacdo do ciclo basico em Curitiba correspondeu aos interesses da administracdo, ver a
dissertacdo de mestrado de Maria Aparecida Silva, intitulada “A andlise da implantacdo da Escola Organizada em Ciclos de
Aprendizagem na Rede Municipal de Curitiba”. Programa de Pés-Gradua¢do em Educacdo, UFPR, 2006.

2. Gilberto Dimenstein foi o fundador de uma ONG “Cidade Escola Aprendiz”, na cidade de Sdo Paulo, que desde 1997
“experimenta, aplica e dissemina o conceito de educacdo comunitaria, se propondo a ser um amplo espaco educativo,
estruturado por uma rede que une toda a comunidade, amplia as possibilidades de aprendizagem e melhora a qualidade de
vida urbana. Oferece cursos e publicac6es voltados para educadores e gestores de escolas publicas e outras instituices”. Para
conhecer mais, acessar Www.ci laaprendiz.org.br. Entre seus parceiros figuram institui¢des publicas, universidades
publicas e particulares, empresas privadas e outras ONGs.
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rias tendéncias, intelectuais e téc-
nicos em educagao de diferentes
origens politicas e partidarias ja
a estavam utilizando.

A idéia basica de Cidade
Educativa é mais ou menos a da
educacdo como um fendbmeno
social que acontece nos diferen-
tes espacos e nas diferentes ins-
tituicoes. A escola, mesmo sen-
do o local privilegiado para a
aprendizagem, ndo é o Unico.
Criangas, jovens ou adultos, to-
dos ndés aprendemos o tempo
todo, nos diferentes lugares. A
familia, o bairro, a igreja, a co-
munidade, enfim, tém papel im-
portante na educacdo, na trans-
missdo de informag¢des e na
aprendizagem. Em muitos espa-
¢os fora da escola sao favoreci-
das experiéncias e aprendizagens
significativas, que poderiam in-
clusive, ser melhor aproveitadas
pela escola. Esta idéia ndo é nova
e também nao é ma. De fato,
aprendemos muitas das experi-
éncias constitutivas de nossas per-
sonalidades fora da escola, em
espacos nao formais. Mas o con-
ceito de Cidade Educativa vai
além de simplesmente reconhe-
cer que as pessoas aprendem nos
mais diferentes locais. A idéia
que vem tomando corpo é a de
“parcerias" entre o poder publi-
co e uma rede de instituicoes ex-
ternas a escola, que poderiamos
chamar de “paraescolares”. Nes-
tes espagos, as criancas e os jo-
vens teriam acesso a atividades
artisticas, esportivas e culturais
que, no ambito apenas da esco-
la, ndo seriam possiveis pela fal-
ta de equipamentos, infra-estru-
tura, pessoal especializado, etc.

A novidade da Cidade Edu-
cativa, tal como ela esta se dese-
nhando, reside na concepcao
ampliada de comunidade como
espaco de aprendizagem e no

papel reservado ao Estado. As
perguntas que fazemos sao
quem serao os parceiros do Esta-
do na execuc¢do destas ativida-
des? O préprio poder publico,
através de a¢des entre secretari-
as, ou empresas privadas e ONGs
que ganharao recursos para tra-
balhar com as criancas? Qual a
parte de investimentos que ca-
berd a cada parceiro? O que
muda nos curriculos e na orga-
nizacao cotidiana da escola com
a descentralizacdo das ativida-
des? Quem vai trabalhar com as
criancas e jovens nestes espacos
fora da escola: funcionarios pu-
blicos, trabalhadores das institui-
¢des ou voluntarios? Sdo muitas
questdes que deverao ser respon-
didas, com esta ampliacdo dos
espacos de aprendizagem, tal
como esta se configurando.
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DA SOCIEDADE DISCIPLINAR
A ATUAL REESTRUTURACAO
DO TRABALHO

Sabemos que um dos prin-
cipais elementos da nossa cultu-
ra escolar sdo os espagos escola-
res. Longe de serem acidentais,
sdo parte integrante da organi-
zacdo e do projeto escolar. Sdo
bem conhecidas as elaborac¢des
de Foucault sobre o papel que
desempenhou a organizacao es-
pacial das instituicdes na insta-
lacdo da sociedade moderna,
cujo objetivo principal era tor-
nar os corpos acessiveis e disci-
plinados, obedecendo a uma [6-
gica econbmica, "na medida em
que a disciplina funciona mini-
mizando a forca politica e maxi-
mizando a forga util ou de tra-
balho".

No inicio do século XX, os edificios
escolares expressavam os valores da
Republica recém-inaugurada.

Eram os “palacios da instru¢ao”

3. Veiga-Neto, Alfredo - Espacos, tempos e disciplina: as criancas ainda devem ir a escola? pag.13. in: CANDAU, V.M. -

Linguagem, espacos e tempos no ensinar e aprender. RJ, DpeA, 2000. Segundo o autor, a no¢do de econdmico refere-se a
“obtencdo dos maiores resultados, em termos de lucros, bens, afetos, saberes, etc, a partir dos menores custos ou investimen-

tos”.
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Como explicou Foucault, es-
tas instituicdes serviram como
uma rede de vigilancia e de cor-
recao:

“a policia para a vigildncia, as
instituicées psicoldgicas, psiquidtri-
cas, criminoldgicas, médicas, peda-
gdgicas, para a correcdo. E assim
que, no século XIX, desenvolve-se
em torno da instituicdo judicidria e
para lhe permitir assumir a fungdo
de controle dos individuos ao nivel
de sua periculosidade, uma gigan-
tesca série de instituicbes que
vdo enquadrar os individuos ao
longo de sua existéncia; institui-
¢Oes pedagdgicas como a escola,
psicoldgicas ou psiquidtricas
como o hospital, o asilo, a poli-
cia...”

Assim foi ocorrendo a lon-
ga e paulatina instauracdo da
sociedade disciplinar, onde os
sujeitos foram pensados nas
instituicoes e por elas. Esta so-
ciedade disciplinar promoveu
uma “ortopedia social” e
usou, entre outras estratégias,
uma “arquitetoniza¢ao” e um
planejamento do espaco,
construindo paisagens e pré-
dios com as intencdes puniti-
vas, produtivas e educativas.
A forma arquitetonica privile-
giada foi a do pandptico®. Em
cada uma das celas havia um
sujeito a ser vigiado, “uma
crianca aprendendo, um ope-
rario trabalhando, um prisio-
neiro se corrigindo, um louco
atualizando sua loucura...5."
Mesmo sendo impossivel vigi-
ar a todos, eraimportante que
as pessoas pensassem que es-
tavam sendo vigiadas ou que
nado soubessem quando seriam

vigiadas.

Deu-se, neste processo, o de-
senvolvimento de uma légica ar-
quitetonica especificamente es-
colar, para cumprir os objetivos
da educacdo. Escolano nos mos-
tra como a arquitetura se tornou
um programa escolar:

“A arquitetura escolar é tam-
bém, por si, um programa, uma es-
pécie de discurso que institui na sua
materialidade um sistema de valo-
res, como os de ordem, disciplina e

As novas tecnologias
controlam os
individuos nos
diversos lugares.
O famoso “sorria,
vocé esta sendo
filmado" é uma

maneira de controlar
nossas agoes

vigildncia, marcos para a aprendiza-
gem sensorial e motora... é um
constructo cultural que expressa e
reflete determinados discursos... é
um elemento significativo do curri-
culo, uma fonte de experiéncia e
aprendizagem”.”

A escola assumiu sua fung¢ao
de disciplinar sem se confundir
com as outras instituicdes. Apre-
sentou-se como um centro
irradiador de cultura para prepa-
rar as novas geragoes e o prédio
escolar tornou-se simbolo da
civilizacdo — um Templo do
Saber - incorporando os prin-
cipios do higienismo no sécu-
lo XIX e, mais tarde, os pre-
ceitos contemporaneos do
conforto e da tecnologia:

“Sua localizacdo, volume,
traco geomeétrico, sinais que o seu
desenho mostra, os simbolos que
incorpora tornam inconfundivel
seu objetivo e permitem sua fa-
cil identificacdo... o esforco leva-
do a cabo pelos politicos e técni-
cos por definir o modelo (ou mo-
delos) de arquitetura escolar,
cumpriu ndo s6 uma funcdo pe-
dagdgica, mas também um ob-
jetivo cultural de primeira mag-
nitude ao criar um dos simbolos
que melhor aglutinam a consci-
éncia coletiva das populacées e
sua propria identidade... a cria-
¢do e difusdo desses simbolos
transmitem um certo ethos em
favor da modernizacdo nacio-
nal”s.

No Brasil, no inicio do sé-
culo XX, os edificios escolares
expressavam os valores da Re-
publica recém-inaugurada.
Mostravam a vontade do go-

C
D'?‘ "‘P%Eﬂ“\ verno em divulgar as suas
S 1% ~0Y  acdes e propagar os ideais do

4. Foucault, Michel — A Verdade e as Formas Juridicas, Rio de Janeiro, NAU Editora, 1999, pag. 86.

5. Concebido pelo filésofo inglés Jeremy Bentham, em 1791, o pandptico é uma construcdo circular, com janelas para um
centro, onde se posicionaria um observador. Em cada uma das janelas, deveria ficar um individuo a ser observado. Gracas a
este sistema de vigilancia, o panoptico, serviu para os mais diversos propdsitos, sendo a forma privilegiada de presidios,

hospitais e escolas.
6. Foucault, M. Op.Cit, pag. 87

7. Escolano, Agustin e Frago, Antonio Vifao — Curriculo, espaco e subjetividade: a arquitetura como programa. Rio de

Janeiro, DP&A, 1998. pag. 26
8. Idem. Pagina 34.
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novo regime. Eram os “palacios
dainstrucao”:

“... 0S NOVOs espacos escolares
foram necessarios para acolher o en-
sino seriado, permitir os ditames hi-
giénicos do fim do século XIX, facili-
tar a inspecdo escolar, favorecer a
introducdo do método indutivo e dis-
seminar a ideologia republicana...”.

Bencostta também mostra
esta questao:

“Um edificio préprio para a
escola: eis uma importante ques-
tdo que os poderes publicos ti-
veram de enfrentar diante do
comprometimento discursivo
que coroava a instrucdo escolar
como uma das principais colunas
de sustentacdo da civilizagdo. Do
mesmo modo que para ser pro-
fessor era necessdrio alguém qua-
lificado, também se tornou in-
dispensdvel um espaco e um edi-
ficio proprios... Neste sentido, o
espaco escolar seria um lugar que
deveria ser demarcado como tal
e fragmentar-se internamente
em uma variedade de usos e fun-
¢6es de natureza produtiva, sim-
bdlica e disciplinadora’.”

Outro aspecto importante
desta l6gica disciplinadora e que
esta relacionado com o espago
escolar sdo os tempos escolares’.
Organizado também de manei-
ra utilitarista e econémica, o
tempo e os ritmos foram pensa-
dos para a eficiéncia e produti-
vidade. Trata-se do famoso “tem-
po é dinheiro”. As normas disci-
plinares em relacdo ao tempo
implementam a ordem, a regu-
laridade e a pontualidade, para
a formacao de habitos que na fa-
brica se traduzem como habitos
de producdo e na escola em ha-

plinar construiu prédios com

inten¢Ges punitivas, produtivas e educativas.
A forma privilegiada foi a do pandptico.
Em cada cela havia um sujeito a ser vigiado

bitos de estudo. H4 uma comple-
xidade no controle do tempo,
com calendarios e relégios cada
vez mais precisos, coordenando
cada segundo da vida cotidiana.
A este controle do tempo e seu
carater utilitario, para fins de
producdo, soma-se a idéia de
"progresso” que é o fundamen-
to ideolégico da sociedade in-
dustrial. O futuro passa a ter mais
importancia que o presente e a
funcdo da escola é a preparagao
das criancas para um futuro, que
deve ser cada vez “melhor”, ou
seja, a escola deve preparar cri-
ancas e jovens para alcancar uma
boa posicdo no mercado de tra-
balho. Como mostra Tuma:

"0 disciplinamento temporal
na escola tem sua projecdo no futu-

ro, pois a escola tem expectativas
em seu investimento na conforma-
cdo da crianca. Espera-se que ‘ama-
nha a crianca seja uma pessoa pre-
parada para a vida... Se ela ndo
aprender a se controlar desde pe-
quena, o que ela vai fazer na hora
em que crescer”?'?

Controlar o tempo “produ-
tivo” de criangas e jovens e
coloca-los num sé espaco, volta-
do para a disciplinarizacao, foi
um traco constitutivo da escola
em nossa sociedade moderna.
Para alguns autores, porém, esta
escola disciplinadora, que exige
um espaco especifico para a for-
macao do cidadao republicano,
estad acabando. Os Templos de Sa-
ber, que surgiram no Brasil nas
trés primeiras décadas do século

9. Silva, Elizabeth Poubel —_O Florescer de uma cultura escolar no ensino publico Mato-Grossense. in: VIDAL, Diana Goncalves
(org.) — Grupos Escolares — Cultura escolar primdria e escolarizacdo da infédncia no Brasil (1893-1971). Campinas, SP, Mercado

de Letras, 2006. Pag. 225

10. Bencosta, M.L.A. - Arquitetura e espaco escolar: reflexées acerca do processo de implantacdo dos primeiros grupos
escolares em Curitiba (1903-1928). In: Educar em Revista, Curitiba, n.18, 2001, Editora da UFPR. Pag 111.

11. As propostas de Cidade Educativa também devem alterar os tempos escolares, uma vez que as criangas deverdo dividir o
tempo entre a escola e as atividades fora dela. As propostas mais veiculadas indicam o peri

odo integral, ou seja, as criancas freqlientam a escola num turno e participam das outras atividades no contraturno.

12. Tuma, Magda Madalena — Tempo Disciplinar Escolar: Representacdes de Professoras. In: De Rossi, Vera Lucia e Zamboni,
Ernesta (orgs.) - Quanto Tempo o Tempo Tem! Campinas, Alinea Editora, 2003, pag 234.
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O que aprendemos fora das instituicoes
formais pode reverter em fator de autonomia
e libertacao das amarras estreitas e
reprodutoras que persistem nas escolas

XX, com toda a sua simbologia
e monumentalidade, ndo foram
mais construidos. A grande esco-
larizacdo dos anos de 1970 e 80
foi um periodo de muitas cons-
trucdes escolares, mas que obe-
deceram os ditames da economia
de gastos e da rapidez. E hoje,
estamos falando em descentrali-
zacdo, em tirar as criancas do es-
paco restrito da escola e utilizar
os espacos da “comunidade”.
Por que esta mudanca de orien-
tacdo em relacdo aos espacos es-
colares?

Para muitos autores de ori-
entacdo deleuziana, a sociedade
da disciplina estd sendo substi-
tuida gradativamente pela cha-
mada “sociedade do controle”.
Veiga-Neto usa a expressao
"empalidecimento da escola
como a grande instituicdo disci-
plinar”'. Gracas ao desenvolvi-
mento tecnolégico, a escola
(como outras instituicdes) vem
perdendo suas antigas fun¢des
porque nao ha mais necessidade
de reunir os sujeitos e disciplina-
los num sé espaco e a um s6 tem-
po. As novas tecnologias contro-
lam os individuos nos mais di-
versos lugares. O famoso “sorria,
vocé estd sendo filmado" é uma
das maneiras de controlar nos-
sas acoes, que serdo seguidas por
circuitos fechados de televisdo,

satélites, monitoramento de e-
mails e implantac¢des de “chips”
de localizacdo (potencializados
pela nanotecnologia), entre ou-
tras. Hoje, o controle tecnolégi-
CO excessivo permite ao sistema
deixar o aluno fora da escola e
ele continua sendo um sujeito
docil para a producgdo. Como
afirma Veiga-Neto:

“Talvez ndo seja mais necessa-
rio que a escola pandptica seja o lu-
gar pelo qual devam passar todas
as criancas a fim de aprenderem a
viver nos espacos e nos tempos que
o mundo quer coloca-las. Isto ndo
quer dizer que estamos livres do
poder disciplinar... talvez ndo preci-
semos mais da escola como maqui-
na pandptica porque o proprio mun-
do se tornou uma imensa maquina
pandptica...’”

Existe um correspondente
deste processo no mundo do tra-
balho. O “toyotismo”, com sua
automacdo, nao necessita tanto
do espaco da fabrica paratoda a
producao. Trabalha-se onde um
computador esteja acessivel. Ou-
tras “qualidades” sdo exigidas do
trabalhador: criatividade, espiri-
to de equipe, iniciativa, partici-
pacao, capacidade de tomar de-
cisoes, flexibilidade. Aquele tra-
balhador disciplinado do século
XIX foi substituido pelo “colabo-
rador” que (pensa que) partici-

pa de algum processo de gestao
da empresa, de decisdes que an-
tes eram restritas a “chefia”. As
principais decisdes, entretanto,
vém dadas pelo centro do capi-
tal, pelas grandes corporacdes).
O trabalhador tem seu espaco e
tempo privados controlados pela
producao.

Este processo produtivo teve
importantes repercussdes na es-
cola. Basta lembrar das discussoes
sobre a Pedagogia das Competén-
cias, que passou a prescrever para
o curriculo escolar o ensino de
novas habilidades Uteis para o
mercado reestruturado.

Além da formacao do novo
trabalhador flexivel, sera preciso
redobrar a atencdo para uma ou-
tra funcdo que a escola pode ser
chamada a assumir: a formacao
do sujeito-consumidor, figura
central para a sociedade atual.
Gincanas patrocinadas por empre-
sas, salas de aula ornadas com pla-
cas de refrigerantes e outdoors
com publicidades fixados nos
muros escolares' nos fazem refle-
tir sobre as fun¢des do espaco es-
colar hoje. Corremos o risco de
ver empresas financiarem as es-
colas com suas marcas (como
acontece com o futebol), para ob-
terem retornos financeiros.

Diante da atual ofensiva do
capital, o espaco e os tempos es-
colares continuam sendo pensa-
dos em sua funcdo formadora.
Se antes eram exaltados os ide-
ais republicanos e nacionais vi-
sando um sujeito disciplinado e
produtivo, agora o interesse é o
lucro das grandes corporagdes,
através do trabalhador ultrapro-
dutivo e do sujeito-consumidor.
Do aluno milimetricamente vigi-

13. Veiga-Neto, Alfredo: Espacos, Tempos e Disciplinas: as criancas ainda devem ir a escola? in: Candau, V.M. - Linguagem,
espacos e tempos no ensinar e aprender. RJ, DpeA, 2000. Pag. 18

14. Veiga-Neto. Op.Cit, pagina 18

15. Isto ja acontece. No Estado de Sao Paulo, uma lei de 1991 facultou as escolas o direito de alugar suas fachadas para
empresas colocarem cartazes. O dinheiro é destinado a Associacdo de Pais e Mestres. Numa pesquisa que fizemos na internet
com imagens sobre os espacos escolares, encontramos uma gincana patrocinada pela coca-cola numa escola nos EUA, onde
havia cartazes espalhados pela sala e uma garrafinha do refrigerante na mesa de cada aluno. Ver o endereco eletronico http:/
/blogadouro.blog.uol.com.br/arch2005-09-01_2005-09-03.html
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ado ao “colaborador-consumi-
dor” atual, houve importantes
mudancas no espaco escolar, que
se abre agora em novas frontei-
ras na Cidade Educativa.

A Conferéncia de Jontiem e
a presenca do empresariado

No final do século XX ocor-
reram grandes conferéncias in-
ternacionais que discutiram a
educacdo do mundo a partir de
um ponto de vista neoliberal.
Uma das mais importantes foi a
Conferéncia de Jontiem, na
Tailandia, em 1990, onde foi ela-
borado o Plano Educacdo Para
Todos, contendo algumas indica-
¢des de como os paises “em de-
senvolvimento” deveriam cum-
prir metas educacionais tais
como: o fim do analfabetismo,
a universalizacdo da educacao
basica, a formac¢ao continuada,
entre outras. Além dos governos,
participaram desta conferéncia
150 Organizagdes Nao-Governa-
mentais. J& aparece delineada,
neste momento, a idéia de que
era necessario um esfor¢co de
toda a sociedade para o cumpri-
mento das metas e uma parte
importante do documento é de-
dicado a forma como os gover-
nos deveriam “Estruturar Alian-
cas e Mobilizar Recursos”. No
artigo 7 dos Objetivos aparece a
seguinte prescricao:

“As autoridades responsdveis
pela educacdo tém a obrigacdo
prioritaria de proporcionar educa-
cdo bdsica para todos. Ndo se pode,
todavia, esperar que elas supram a
totalidade dos requisitos humanos,
financeiros e organizacionais neces-
sdrios a esta tarefa. Novas e cres-
centes articulacées e aliancas serdo
necessarias em todos os niveis, en-
tre todos os subsetores e formas de
educacdo, reconhecendo o papel es-
pecial dos professores, dos adminis-
tradores e do pessoal que trabalha
em educacdo, entre as organizacées
governamentais e ndo-governa-
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mentais, com o setor privado, com
as comunidades locais, com os gru-
pos religiosos, com as familias... Ali-
ancas efetivas contribuem para o
planejamento, implementacdo, ad-
ministracdo e avaliacao dos progra-
mas de educacdo basica. (Grifos
meus)

No item 1.6 do capitulo 1,
intitulado “Acédo Prioritaria em
Nivel Nacional” aparece mais
uma vez:

“Na definicdo do plano de acdo
e na criacdo de um contexto de po-
Iiticas de apoio a promocao da edu-
cacdo basica, seria necessario pen-
sar em aproveitar ao maximo as
oportunidades de ampliar a colabo-
racdo existente e incorporar novos
parceiros como, por exemplo, a fa-
milia, as organiza¢6es ndo-governa-
mentais, associacées de voluntari-
os, sindicatos de professores, outros
grupos profissionais, empregado-
res, meios de comunicacdo, partidos
politicos, cooperativas, universida-
des, instituicées de pesquisa e orga-
nismos religiosos, bem como auto-
ridades educacionais e demais ser-
vicos e drgdos governamentais (tra-
balho, agricultura, saude, informa-
¢do, comércio, industria, defesa,
etc.). Os recursos humanos e
organizativos representados por
estes colaboradores nacionais deve-
rdo ser eficazmente mobilizados
para desempenhar seu papel na
execucdo do plano de acdo. A par-
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ceria deve ser estimulada aos niveis
comunitario, local, estadual, regio-
nal e nacional, ja que pode contri-
buir para harmonizar atividades,
utilizar os recursos com maior efi-
cdcia e mobilizar recursos financei-
ros e humanos adicionais, quando
necessario”. (Grifos meus)

Vimos como ha um apelo a
participacdo dos varios setores
sociais para colaborarem com o
Estado na tarefa educativa de
ampliacdo da educacao basica. O
objetivo é proporcionar maior
desenvolvimento para tirar os
paises pobres de seus péssimos
indices econdmicos e sociais, um
problema para o capitalismo.

Assim, varios setores come-
¢aram a se mobilizar para “dis-
ponibilizar” servi¢os educacio-
nais, inclusive bancos privados,
empresas nacionais e estrangei-
ras, fundagdes, etc. Banco Itau,
Fundacdo Ayrton Senna, Voto-
rantim, Cia Vale do Rio Doce,
Petrobras, Rede Globo e muitas
outras, abriram linhas de crédi-
to, fizeram campanhas, mobili-
zaram voluntarios para apoiar
projetos na drea da educacdo e
da cultura, dentro do espirito da
Educagao Para Todos de Jontiem.

Na pagina eletronica da Se-
cretaria de Estado da Educacao
do Parand, no més de agosto de
2008, aparecia com destaque
uma reuniao entre o Nucleo Re-
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gional de Educac¢do de Maringa
e a Federac¢ao das Industrias do
Parand, para a organizacdo de
mais uma “Cidade Pela Educa-
¢do"'. Havia um link para o si-
tio eletronico “Cidades pela
educacao” que remetia para a
UNINDUS, uma organizacdo res-
ponsavel pelos programas edu-
cacionais da FIEP.

A partir destes “indicios” pas-
samos a nos questionar por que
empresas, que buscam o lucro,
passam a se preocupar com a edu-
cagdo nacional? Isto acontece de
forma benevolente e desinteres-
sada, sem nenhum retorno? Em
nome de um projeto de desen-
volvimento nacional? Diante des-
te quadro devemos ficar atentos.
Mais do que simplesmente des-
centralizar as atividades escolares,
o conceito de Cidade Educativa
estd trazendo uma onda de par-
cerias que pode beneficiar muito
mais o setor privado — através de
captacao de verbas publicas—, do
que aqueles que precisam da edu-
cacdo publica. Se nao for organi-
zada para atender os interesses
dos trabalhadores, serd novamente
o capitalismo que sai fortalecido.

E possivel uma Cidade
Educativa emancipadora?

Descentralizar as atividades
escolares utilizando outros espa-
¢os pode ser o movimento da
moda neste momento, mas tam-
bém pode ser um bom movimen-
to. Talvez, a longo prazo, haja
mesmo menor necessidade em se
construir escolas (com a diminui-
¢do da populagdo infantil); tal-
vez a arquitetura escolar deva
mudar oferecendo mais labora-
torios, auditoérios e quadras es-
portivas do que salas de aula. Tal-
vez devamos tirar as criangas e
os jovens da escola imobiliza-

16. www.cidadespelaeducacao.org.br

Esperamos que a
Cidade Educativa

nao seja um
simples repassar
de verbas para o

setor privado e
muito menos
uma forma do
Estado se
desvencilhar de
suas obrigacoes

dora, esquadrinhada em salas e
filas de carteiras para leva-los a
bibliotecas, teatros, estadios,
fazer trabalhos de campo e par-
ticipar de maneira intencional
e organizada da vida comuni-
taria..

Quando foi secretario da
Educacdo de Sdo Paulo, em
1989, Paulo Freire abria a possi-
bilidade da aprendizagem acon-
tecer em diferentes espacos:

“A marca que queremos im-
primir coletivamente as escolas
privilegiara a associacdo da educa-
¢do formal com a educagcdo néo-
formal. A escola ndo é o unico es-
paco de veiculacdo do conhecimen-
to. Procuraremos identificar ou-
tros espacos que possam propiciar
a interacdo de préticas pedagdgi-
cas diferenciadas de modo a possi-
bilitar a interacdo de experiéncias.
Consideramos também praticas
educativas as diversas formas de
articulagdo que visem contribuir
para a formacdo do sujeito popu-

lar enquanto individuos criticos e
conscientes de suas possibilidades de
atuacdo no contexto social”."

Se quisermos mudar o espa-
¢o escolar, precisamos fazer isto
de maneira organizada e rebelde,
como nos ensina Istvan Meszaros.
Em seu livro “A Educacdo para
além do Capital”, o autor apre-
senta um item denominado “A
aprendizagem é a nossa propria
vida, desde a juventude até a ve-
lhice"”, onde mostra que também
é importante o que aprendemos
fora das instituicdes formais, pois
isto pode reverter em fator de au-
tonomia e libertacdo das amarras
estreitas e reprodutoras que ain-
da persistem nas instituicdes es-
colares. Devemos desatar a esco-
la formal da légica do capital a
que ela esta submetida e nos abrir
para novas alternativas:

“... 0s principios orientadores da
educacdo formal devem ser desatados
do seu tegumento da Iégica do capi-
tal, de imposicao de conformidade, e

17. Freire, Paulo — A Educacdo na Cidade Sdo Paulo, Cortez, 2005, 72 edicdo, pagina 16.
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em vez disso mover-se em dire¢do a
um intercdmbio ativo e efetivo com
praticas educacionais mais abran-
gentes. Sem um progressivo e consci-
ente intercdmbio com processos de

educacdo abrangentes como a nossa
propria vida, a educacdo formal ndo
pode realizar as suas aspiracées
emancipadoras. Se, entretanto, os
elementos progressistas da educacdo
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formal forem bem sucedidos em re-
definir a sua tarefa num espirito ori-
entado em direcdo a perspectiva de
uma alternativa hegeménica a or-
dem existente, eles poderdo dar uma
contribuicao vital para romper a l6gi-
ca do capital, ndo s6 no seu proprio e
limitado dominio como também na
sociedade como um todo”."®

Esperamos que a Cidade
Educativa ndo seja um simples
repassar de verbas para o setor
privado, nem educar para a so-
ciedade de consumo, nem uma
moda em se criar ONGs (um
“onguismo”) e muito menos
uma forma do Estado se desven-
cilhar de suas obriga¢gdes com a
classe trabalhadora. Nao quere-
mos que o capitalismo continue
florescendo gragas a educacéao.
Queremos todos os espagos,
para todos, todo o tempo: o es-
paco da escola, da rua, do bair-
ro, da cidade e do mundo, para
que criancas, jovens e adultos
possam aprender com alegria,
com liberdade de movimento e
de pensamento, para construir
um mundo melhor.

h3o dgf‘c‘{'l“

Maria Rosa Chaves Kiinzle
é doutoranda em Educacdo na linha de
Historia e Historiografia da Educacdo (UFPR)
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