A redemocratizacao e o
florescimento do pensamento critico

A historia revisitada

Com o processo de abertura politica
pos ditadura militar, o movimento desenca-
deado por setores progressistas da sociedade
que vinha sendo articulado desde a década
de 1960 conquista espaco, estimulando a
produgdo tedrica realizada por intelectuais e
educadores que, alinhados com os interesses
hegemonicos do proletariado, animaram a
discussdo coletiva e a elaboracdo de pro-
postas educacionais.

Alguns fatores contribuiram decisi-
vamente para 0 avango progressista, como
o movimento pré-anistia dos brasileiros
exilados pela ditadura militar, que mobilizou
cidaddos de tendéncias ideoldgicas diversas.
A criagdo de entidades influentes na area da
educagio revelou-se outro fator importante
para a retomada e organizagdo da producdo
cientifica.'

Neste contexto, teve grande mérito
para o debate e producdes tedricas nacionais
a teoria critico-reprodutivista?, que na dé-
cada de 1970, argumentava que as relacdes
antagonicas de dominagdo e desigualdades
entre as classes perpetuam-se e tém como
um dos espagos de reproducdo a escola.
Tais argumentos sdo retomados por Saviani
(1979), que os utiliza como referéncia para
fazer a andlise critica das tendéncias edu-
cacionais brasileiras ¢ caminha em dire¢do
de uma superacdo conceitual tanto das
tendéncias ndo-criticas, como das critico-re-
produtivistas, que cristalizaria na Pedagogia
Historico-Critica’.

Alguns conceitos desenvolvidos por
esta corrente critica sdo de fundamental
importancia. Um deles € o conceito de om-
nilateralidade que, como expressa Gadotti
(1995), a partir do pensamento marxista*,
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Ao formar-se o dirigente, é fundamental a premissa:
pretende-se que existam sempre governados e gover-
nantes, ou pretende-se criar as condigdes em que a

ndo ¢ o desenvolvimento de potencialidades
humanas inatas, mas sim a criacdo dessas
potencialidades pelo préprio homem, no
trabalho.

Outro conceito chave, ¢ o de politec-
nia, que, de acordo com Saviani (2003),
toma como pressuposto a possibilidade de
que o processo de trabalho se desenvolva
de modo a assegurar a indissociabilidade
entre atividades manuais e intelectuais.
Essa concepgdo encontra suporte em Gra-
msci, fildsofo e intelectual italiano que, ao
apontar o trabalho como principio educativo,
afirma ndo existir na atividade humana a
possibilidade de separagdo entre trabalho
manual e intelectual, haja vista que, mesmo
no trabalho mais brutal e repetitivo, a agdo
do pensamento se faz presente.

Um terceiro conceito apontado neste
fértil clima intelectual € o de escola unitaria,
também vindo de Gramsci®. Ele ressalta que
aescola unitéria, ou de formag@o humanisti-
ca (entendido esse termo “humanismo” em
sentido amplo e ndo apenas no sentido tradi-
cional), ou de cultura geral, deveria se propor
a tarefa de ensinar os jovens na atividade
social depois de té-los levado a um certo
grau de maturidade e capacidade, a criagdo
intelectual e pratica e a uma certa autonomia
na orientacdo e na iniciativa. Com relagéo
ao seu financiamento, Gramsci destaca ser
fundamental a assunc¢do do Estado por sua
responsabilidade, pois somente assim a esco-
la unica podera envolver todas as geragdes,
sem divisdes de grupos ou castas.

Nosella (2005) lembra que o debate
dos educadores brasileiros na década de
1980 encontrou nos escritos de Antonio
Gramsci um grande alento teérico. Presen-
ciamos a uma verdadeira “gramscimania”,

necessidade dessa divisdo desapare¢a?
Gramsci

isto ¢, a uma excepcional difusdo dos
escritos desse intelectual marxista italiano.
Segundo o autor, calcula-se que mais de 40%
das dissertacdes e teses de pos-graduagdo em
educagdo produzidas nessa década citavam
Gramsci como principal referéncia tedrica.
Suas frases eram citadas em epigrafe nos
projetos ou nas propostas de politica edu-
cacional de varias Secretarias de Educacio,
estaduais e municipais. O nome de Gramsci
era citado com grande freqiiéncia nos con-
gressos e nas reunioes das varias associagdes
cientificas e sindicais dos educadores. A
literatura sobre ele e dele era sempre bem
vinda e até¢ mesmo bem vendida.

Essa concepgdo gramsciana ¢ adotada
por intelectuais e educadores brasileiros na
produgdo cientifica, € com ela os conceitos
de escola tnica e politecnia passam a ser
muito difundidos através dos estudos rea-
lizados no periodo como possibilidade de
superag¢do da dicotomia teoria e pratica.

Machado (1991), ao aprofundar o
sentido da palavra politecnia, explica que
0 senso comum toma o conceito de politec-
nia de uma forma mais elementar, vendo a
etimologia do termo poli —multiplas, vérias
—, € tecnia — técnicas —, conclui que seria o
ensino que trabalharia varias técnicas. E a
nog¢do mais corrente, mas, se formos vascu-
lhar um pouco mais nas nogdes de politecnia
dentro da teoria da educag@o, observaremos
que ¢ um conceito mais amplo. Na verdade
a palavra trecnia esta dentro da questdo da
politecnia no sentido de construgdo. Vem
do grego tecnia e significa construgdo.
Poli é realmente varias, multiplas. Quando
utilizamos a expressao ensino politécnico,
estamos adjetivando a palavra ensino. E
um ensino que tem por objetivo permitir um



processo amplo, de multiplas construcdes;
¢ um ensino que permite formar o homem
em multiplas dimensdes. Esse € o sentido
exato da palavra politecnia, € o ensino capaz
de fazer com que o homem desenvolva as
suas potencialidades, que ele se construa na
sua dimensdo intelectual, ativa, fisica, ética,
artistica, etc.

Nesse sentido, Kuenzer (1991) ressalta
que o ensino politécnico sera uma das for-
mas através das quais o trabalhador podera
recuperar, em parte, os efeitos desqualifica-
dores do desenvolvimento capitalista e, ao
mesmo tempo, aponta a perspectiva futura
de recomposigdo entre trabalho manual e
intelectual.

Esse movimento de educadores e
intelectuais brasileiros, empenhados na for-
mulacdo de uma proposta concreta e eficaz
de democratizagio da educacdo, impulsiona
os foruns de debates e a organizacdo social

durante toda a década de 1980 ¢ o inicio dos
anos 90, trazendo para o debate educacional
conceitos que haviam sido obscurecidos pela
censura militar.

Também nesse periodo, para legitimar
a nova ordem democratica, fazia-se neces-
séario dotar o pais de uma constituigdo livre
das leis autoritarias da carta de 1967, bem
como das emendas feitas a ela em 1969. A
nova Constituicdo representava uma das
principais reivindicagdes populares dos
segmentos que participaram da oposig¢do
a ditadura. Assim sendo, promulgada em
5 de outubro de 1988, a nova constituicdo
foi batizada por Ulisses Guimardes de “A
Cidada™ e representou um grande avango
na consagracdo do regime democratico, nas
questdes politico-institucionais, na defesa
dos direitos civis, € nas questdes sociais e
trabalhistas.

No entanto, na década seguinte, os

avangos progressistas deste periodo seriam
paulatinamente obscurecidos por meio da
politica de ajustes econdmicos e sociais
estruturais promovidos mediante desregula-
mentagdo, descentralizacdo e privatizagdo.
No campo educacional, as reformas
da década de 1990 seguem orientacdes dos
organismos internacionais, especialmente
o Banco Mundial®, e fundamentam-se na
racionalidade financeira, que enfatizam a
educagdo enquanto servigo regulado pelo
mercado, ¢ ndo mais como direito social.
Nesta perspectiva, os avangos tedricos
relacionados a escola publica, democratica,
laica, universal, gratuita e politécnica al-
cancados nas décadas de 1980 e 1990, que
tem como horizonte a superacgdo da heranga
educativa deixada pelo autoritarismo militar,
passam a ser substituidos pela légica utili-
tarista de educacdo, determinando que os
investimentos do Estado devem destinar-se



aacdes que resultem em retorno econdmico,
na perspectiva do custo-beneficio’.
Nas palavras de Kuenzer (1998),
o compromisso do Estado com a
educagdo publica obrigatdria e gra-
tuita mantém-se no limite do ensino
Sfundamental. A partir deste nivel, o
estado mantém financiamento restrito,
apenas para atender as demandas de
Jformagdo de quadros e de produgdo de
ciéncia e tecnologia nos limites do pa-

pel que ocupa na divisdo internacional
do trabalho. Ou seja, no atual quadro
da progressiva redugdo do emprego
formal, ndo é racional investir em
ensino profissional técnico, em ensino
médio e em ensino superior de forma
generalizada. Assim, com o progres-
sivo afastamento do Estado de suas
responsabilidade com a educagdo, es-
ses niveis vdo sendo progressivamente
assumidos pela iniciatva privada.

Portanto, fundamentada nessa diretiva,
a reforma educacional acompanha as dire-
trizes basicas do Banco Mundial que esta-
belecem ser a Educagdo Basica® prioridade
estratégica de investimento publico. Para
atingir éxito na implementagdo dessa logica
de racionalidade financeira’, estabelece-se
na sociedade brasileira a implantagdo de uma
nova institucionalidade no campo educacio-
nal, que adota o modelo de competéncias
enquanto concepgdo orientadora. 5
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1. Entre elas destacamos, Associagdo Nacional
de Docentes do Ensino Superior (ANDES),
Associagdo Nacional de Pés-graduagdo e
Pesquisa em Educagdo (ANPED), Centro de
Estudo de Educagdo e Sociedades (CEDES),
Associacdo Nacional de Educagao (ANDE).
2. As teorias critico-reprodutivistas ndo cons-
tituem pedagogias, séo elas: Teoria do Siste-
ma de Ensino Enquanto Violéncia Simbolica
(1970); Teoria da Escola Enquanto Aparelho
Ideoldgico de Estado (1969); Teoria da Escola
Dualista (1971).

3. Nesse periodo passam a ser difundidas as
pedagogias progressistas de natureza dialé-
tica, entre elas estdo a Pedagogia Dialética,
Pedagogia Critico-Social dos Conteldo, Peda-
gogia Historico-Critica.

4. Marx concebe a educagdo como um fend-
meno vinculado a produgdo social total. Ndo
a concebe, como a concebia o individualismo
grego, como o desenvolvimento pessoal e
competitivo de dons “naturais” individuais.
A educagdo é um fendmeno social, portanto,
produto e produtor de varias determinagdes
sociais. (Gadotti, 1995, p. 57)

5. Gramsci (1968), ao tratar da organizagdo
da escola e da cultura de seu pais, faz uma im-
portante discussédo sob a fungdo da educagdo
escolar na sociedade capitalista a luz de suas
contradig0es, ou seja, elemento de diferencia-
¢do e particularizagdo das classes sociais e/ou
espaco de emancipagdo humana. Para ele, a
“escola Unica inicial de cultura geral, humanis-
ta, formativa, que equilibre equanimemente o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmen-
te) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola
Unica, através de repetidas experiéncias de
educagdo profissional, passar-se-ia a uma
das escolas especializadas ou ao trabalho
produtivo. (Gramsci, 1968, p.118)".

6. “Em relagdo ao setor publico brasileiro, o
Banco atua como agéncia financiadora de pro-
jetos para a area de infra-estrutura econémica
desde o final da década de 1940, sendo que
seus créditos representam pouco mais que
10% da divida externa do pais. A importancia
central do Banco ampliou-se, a partir dos anos
1970, quando passou a constituir uma das
mais relevantes fontes de financiamento para

o setor social, sendo a maior delas. O deslo-
camento para o lado social foi determinante
para que o Banco suplantasse, na qualidade
de articulador politico entre os paises, o pres-
tigio de outras agéncias internacionais (como
aquelas ligadas a ONU), as quais detiveram
grande poder no didlogo mundial até os
anos 1970. Para a efetivagdo do novo papel,
0 Banco atua junto com o FMI na condugdo
dos ajustes estruturais para a reforma dos
Estados-membros rumo ao globalismo econ6-
mico. Registre-se, ainda, o seu desempenho
como articulador da relagdo econémica entre
os paises do terceiro mundo, inclusive no
que tange a negociagdo da divida externa e
a abertura comercial exigida no processo de
globalizagdo.” (Fonseca, 1998, p.1)

7. Kuenzer, 1998, p.375

8 Kuenzer (1999), ao tratar da légica que rege
a reforma, argumenta que varias pesquisas
tém demonstrado que o discurso da ampliagdo
da educagdo bésica, como fundamento neces-
sario para uma sélida formagé&o profissional,
vale para os paises que investem fortemente
em educagdo basica e em educagdo cientifi-

co-tecnoldgica, compreendido como condigdo
necessaria para a cidadania e para o desenvol-
vimento dos projetos nacionais. Esse ndo é o
caso do Brasil, atravessado por uma profunda
crise econdmica e institucional, que se agrava
com a adogao pelo governo de um conjunto
de politicas definidas pelo Banco Mundial
para os paises pobres que tém profundos e
negativos impactos sobre a educagdo. Assim
é que, regidas pela racionalidade financeira,
as politicas educacionais da década de 1990
repousam ndo mais no reconhecimento da
universalizagdo do direito a educagdo em
todos os niveis, gratuita nos estabelecimen-
tos oficiais, mas no principio da equidade,
cujo significado € o tratamento diferenciado
segundo as demandas da economia.

9. De acordo com Saviani (1999), neste
contexto a légica da racionalidade financeira
seria a via de realizagdo de uma politica edu-
cacional cujo vetor é o ajuste aos designios da
globalizagdo, através da redugdo dos gastos
publicos e da diminuigdo do tamanho do Es-
tado, visando tornar o pais atraente ao fluxo
do capital financeiro internacional.
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