Avaliacao da aprendizagem: concepcao,
trabalho docente e cultura escolar

A avaliagdo da aprendizagem escolar
constitui-se como fator de uma pratica
educativa, capaz de mudangas efetivas no
interesse do €xito do processo de aprendi-
zagem para todos os alunos. Desta forma,
¢ parte integrante e intrinseca ao processo
educacional, ndo se submetendo a mero
juizo de valor ou aferi¢do dos sucessos ou
fracassos do educando; precisa ser urgen-
temente compreendida como um conjunto
de possibilidades de intervengdo que busca
orientar o fazer pedagdgico docente.

Breve concepgao de avaliagao

A defini¢do de avaliacdo pode ser
buscada em primeira instdncia na LDB, Lei
n? 9394/96, que em seu artigo 24, inciso
V, assim dispde a respeito da avaliagdo
escolar:

V- averificagdo do rendimento escolar

observard os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa

do desempenho do aluno, com preva-

léncia dos aspectos qualitativos sobre

os quantitativos e dos resultados ao

longo do periodo sobre os de eventuais

provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estu-

dos para alunos com atraso escolar;

¢) possibilidade de avango nos cursos

e nas séries mediante verificagdo do

aprendizado;

d) aproveitamento de estudos conclu-

idos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recu-

peragdo, de preferéncia paralelos ao

periodo letivo, para os casos de baixo

rendimento escolar, a serem discipli-

nados pelas institui¢des de ensino em

seus regimentos.
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Nao obstante as evidentes contradi¢des
do texto legal em termos de concepgdo de
avaliacdo, ¢ possivel afirmé-la como busca
de subsidios para o educador, visando aten-
der as necessidades de seus alunos.

Para Hoffmann (1995, p. 117), ontolo-
gicamente, avalia¢do, em quaisquer circuns-
tancias, ¢ mediagdo entre uma situagdo dada
€ 0 SeU Progresso ou avangos.

avaliagdo mediadora é aquela que

leva o professor a analisar teorica-

mente as vdrias manifestagdes dos
alunos em situag¢do de aprendizagem

(verbais ou escritos ou outras produ-

¢des), para acompanhar as hipdteses

que vem formulando a respeito de
determinados assuntos, em diferentes

dreas do conhecimento, de forma a

exercer uma agdo educativa que lhes

favoregca a descoberta das melhores
solugdes ou a confirmagdo de hipote-
ses preliminarmente formuladas.

A avaliacdo oportuniza ao professor
rever e aprimorar sua pratica pedagogica,
no que se refere aos conteudos e formas, de
maneira que possa acompanhar o processo
de apropriacdo do conhecimento, ajudando
o aluno a crescer na sua autonomia, numa
relagdo de reciprocidade e formacdo acadé-
mica ¢, em ultima instancia, humana.

E neste sentido que Perrenoud propde
que os resultados do processo avaliativo
sejam tomados como ponto de partida,
como subsidios para que o professor possa
criar novas situagdes de aprendizagem que
possibilitem, num crescendum, a formagao
do educando. (PERRENOUD, 1999).

A partir desta logica cabe ao pro-
fessor avaliar, ndo s6 a compreensdo dos
conteudos, mas também a compreensdo da
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realidade, a determinag@o, a persisténcia, o
interesse, a participagdo e o entusiasmo dos
alunos. “Toda avaliagdo formativa parte de
uma aposta muito otimista, a de que o aluno
quer aprender e tem vontade que o ajudem,
em outras palavras, a de que o aluno esta
disposto arevelar as suas davidas, as suas la-
cunas ¢ as duas dificuldades de compreensdo
da tarefa” (PERRENOUD, 1993, p. 180).

Assim ¢ que podemos afirmar com
Perrenoud (1993, p. 177):

O professor que constata que uma

nogdo ndo foi entendida, que as suas

instrug¢des ndo sdo compreendidas
ou que as atitudes e os métodos de
trabalho propostos ndo resultam,
retomard o problema desde o inicio,
renunciard a determinados objetivos
de desenvolvimento para se debrugar

sobre os fundamentos, modificard a

sua planificagdo diddtica, etc.

A avaliagdo € parte fundamental do
processo ensino-aprendizagem, implica
uma analise, um diagnostico dos avangos e
dificuldades dos alunos. Neste sentido, pre-
cisa ser um processo continuo e cumulativo,
como prevé a legislagdo.

Na pratica escolar, nem sempre ela
apresenta essas caracteristicas; muitas vezes
o professor avalia seus alunos para prestar
contas ao sistema educacional em que esta
envolvido, e ndo para perceber dificuldades
a superar no processo pedagogico.

Conforme Perrenoud (1999, p. 24) “Os
alunos sdo considerados como tendo alcan-
¢ado éxito ou fracasso na escola porque sio
avaliados em fungdo de exigéncias manifes-
tadas pelos professores ou outros avaliadores,
que seguem os programas e outras diretrizes
determinadas pelo sistema educacional”.
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O mesmo autor ainda discute o con-
ceito de exceléncia escolar, afirmando que,
muitas vezes, ela é confundida com resul-
tados, com indicadores de éxito, quando, na
verdade, tal exceléncia nada tem a ver com
os resultados das avaliagdes de uma deter-
minada escola. Ela esta presente no dia-a-dia
escolar, como uma construgdo coletiva, e ndo
como uma idealizacdo a partir de julgamen-
tos de medida. (PERRENOUD, 1999).

Tendo em vista o conceito de avaliagdo
aqui delineado, importa junta-lo a outros
elementos do trabalho pedagdgico, defi-
nidos num projeto educativo, por sua vez
articulado a uma concep¢do de educacio e
de sociedade.

Encaminhamento didatico-
pedagégico
e avaliacdo: especificidades
do trabalho docente
Para versar sobre o trabalho docente
e a especificidade deste trabalho, precisa-
se primeiramente compreender o que ¢ o
homem. Segundo Saviani (1992, p. 19-20),
¢ um “ser social, capaz de transformar a na-
tureza para garantir a sua existéncia, através
do trabalho, o que o diferencia dos outros
animais” e a educa¢do como um “tendmeno
proprio dos seres humanos (...), referindo-se
a produgdo do saber, ao conjunto da produ-
¢do humana”.
Compreende-se, neste contexto, a
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escola como especificamente responsavel
pelo processo de socializacdo do saber
historicamente produzido e acumulado
pela humanidade. Sendo assim, o trabalho
do professor frente aos desafios que lhe sdo
colocados, relaciona-se diretamente, tanto
a formagdo epistemolédgica dos educandos,
quanto a busca da transformac@o da socie-
dade em que estdo inseridos.

Desta forma, o professor passa a ser
um sujeito histérico de transformacdo, no
sentido em que “da vida” as concepgdes
teoricas, de maneira a garantir a apropriagao
do saber historicamente produzido pelo
homem, com vistas a oferecer aos alunos
condigdes para atuarem como agentes trans-
formadores da realidade.

Segundo Vasconcellos (1998, p. 105),
“o professor ¢ o coordenador do processo
de ensino-aprendizagem. Deve assumir seu
papel de sujeito historico de transformagao
da realidade escolar, articulado a realidade
social mais ampla”.

A pratica de ensino do professor requer
que ele conhega e elabore diferentes meios
para que o processo ensino-aprendizagem se
efetive. A metodologia, a forma de ensino
empregada pelo docente na sala de aula €, na
verdade, a ponte entre os saberes cientificos
que ele possui € a sua apropriagdo pelos
educandos.

O dominio das diferentes técnicas de
ensino ¢ fundamental ao trabalho docente,
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uma vez que, somente repensando estas mes-
mas técnicas, o educador podera reorganizar
sua pratica e levar os alunos a aprenderem de
fato os conteudos que sdo necessarios para
a sua formagdo enquanto cidaddos de uma
dada sociedade.

E preciso que o professor faca a articu-
lag@o entre o saber tedrico e o saber pratico,
entre o conteudo ¢ a condi¢do de existéncia
do individuo. O “como ensinar”, que aqui se
refere a questdo metodologica, torna-se parte
importantissima no processo educativo, des-
de que se ligue a outros elementos. Ou seja,
todos os elementos que compdem o processo
ensino-aprendizagem sdo importantes e se
complementam.

O encaminhamento didatico-peda-
gogico muitas vezes ¢ visto como prética
neutra no processo educativo. Porém, ele
possui seu carater politico no que se refere
ao compromisso do professor com a efetiva
apropriacgdo do saber pelos alunos, saber este
que também ndo é neutro, mas vincula-se ao
propdsito de formagdo de cidaddos, no me-
lhor sentido sécio-politico desta palavra.

A relagdo professor-aluno também
permeia o trabalho docente. A compreensio
de um sujeito pelo outro ¢é tarefa complexa,
porém necessaria. No d&mbito escolar ¢ ainda
mais necessaria, pois torna-se essencial para
o bom andamento do processo educativo a
capacidade do professor em lidar com os
estudantes e ser aceito por eles.

Hoje se discute muito a importancia
da afetividade nesta relagdo, pois o ato
de ensinar com qualidade e éxito, muitas
vezes exige do educador a conquista dos
educandos. Tal conquista ndo ¢ alcancada
de qualquer forma. Exige paciéncia, persis-
téncia e conhecimento da sua necessidade
para a efetivagdo do bindomio ensino-apren-
dizagem.

A avaliagdo, como parte fundamental
do trabalho docente, ¢ muitas vezes uma das
tarefas mais dificeis para o professor e fre-
qilentemente comporta sérios equivocos: ndo
¢ pratica da maioria dos educadores avaliar
a aprendizagem dos alunos. Muitas vezes a
avaliacdo torna-se um instrumento de medir
o que o aluno foi capaz de aprender. Mede-se
o0 produto € ndo o processo e, mesmo assim,
de posse dos resultados — do produto ou do
processo —, ndo se sabe o que fazer para
superar as dificuldades do aluno.

Ha que se concordar com Freire que a
pratica docente critica implica na necessi-
dade de se pensar certo, envolvendo movi-
mento dindmico, dialético, entre o fazer e o
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pensar sobre o fazer. (FREIRE, 1996).

Sendo assim, passa-se a discutir a
necessidade do docente de se debrugar so-
bre a praxis pedagogica quando realiza seu
trabalho, tomando como elemento essencial
arelagdo entre os conhecimentos teoricos ou
cientificos e a pratica.

Nao basta apenas fazer as relagoes
entre a teoria e a pratica. E importante refletir
acerca de qualquer situacdo problema, pois
nada podera ser resolvido ou compreendido
se ndo forem realizadas insistentes reflexdes.
Além de constatar um problema, é preciso
identifica-lo, buscar suas causas e apontar
solugdes. Assim, o pensar permite um movi-
mento de reflexdo-agdo, ¢ isto ¢ de extrema
importancia para a teoria educacional, pois
muitas situagdes ou praticas ndo permitem
solucdes imediatistas.

Segundo Saviani (1985, p. 23):

O afrontamento, pelo homem, dos pro-

blemas que a realidade apresenta, eis

ai, o que é filosofia. Isto significa, en-
tdo, que a filosofia ndo se caracteriza

por um conteiido especifico, mas ela é,

Sfundamentalmente, uma atitude; uma

atitude que o homem toma perante a

realidade. Ao desafio da realidade,

representado pelo problema, o homem
responde com a reflexdo.
Freire afirma que a questdo da for-
magdo docente ao lado da reflexdo sobre a
pratica educativa progressista deve estar em
favor da autonomia dos educandos. Sendo
assim, formar ¢ muito mais do que puramen-
te treinar e ensinar € criar possibilidades em
torno do educando. (FREIRE, 1996).

Eis que nesse contexto a avaliagdo ¢
fundamental para que o professor possa,
a partir de seus resultados, engendrar tais
possibilidades.

Da cultura da sociedade
a cultura da avaliagédo

A sociedade contempordnea esta
passando por intmeras transformacdes
nos campos politico, econémico, social e
cultural devido a novas formas de geren-
ciamento do espaco publico, aos avangos
tecnoldgicos e a crescente interdependéncia
entre diferentes paises, seja na economia,
politica ou cultura.

Diante desse contexto, o espaco escolar
ndo mais desempenha papel hegemonico na
transmissdo e distribuicdo da informagao,
assim como, esta deixando a desejar na tarefa
que lhe ¢ propria: dar subsidios para que os
sujeitos entendam e atuem nesse contexto.

Na sociedade capitalista ha uma com-
plexidade de relagdes, com grande diversida-
de e desigualdades sociais aprofundadas, se-
gundo Dowbor (1997, p.28), pelo “impacto
do progresso tecnoldgico, da globalizagdo,
da urbanizagdo, das polarizagdes e do novo
papel do Estado”.

O homem, ser social, ¢ individualiza-
do, ora explorador, ora explorado e, neste
caso, tem que se tornar competitivo para
atender as necessidades dessa sociedade e
poder sobreviver. Ao ser submetido as leis
do mercado que regem esta sociedade, o
homem ¢é privado de sua humanidade, sendo
tratado como coisa.

Essa sociedade ¢ justificadora de uma
cultura avaliativa que exclui, que encara com
normalidade a exclusdo, a meritocracia, a
competividade e a individualidade. Nesse
sentido, os elementos que participam da
educagdo estdo sendo repensados. Entre
cles, a avaliagdo.

Para discutir a avaliacdo empregada no
cotidiano escolar, € preciso conhecer do que
¢ feita a pratica pedagogica desenvolvida
pela escola, ou seja, que cultura permeia a
escola. Quem sdo os professores? E os alu-
nos? O que entendem por avaliacdo os sujei-
tos que participam da agéo educativa? Como
se da a avaliagdo? A que tem servido?

Muitas questdes polémicas cercam a
instituicdo escolar e, certamente, explica-las

¢ trabalho complexo, mas nao € possivel dis-
correr sobre as diferentes praticas que nela
se desenvolvem, entre as quais a avaliacdo,
sem tentar a0 menos se aproximar da cultura
que envolve o fazer escolar.

Segundo Libaneo (2001, p. 83):

Sabemos que o trabalho nas escolas se

defronta com caracteristicas culturais

dos alunos, que afetam sua participa-
¢do nas aprendizagens. Também os
professores sdo portadores de carac-
teristicas culturais — seus saberes, seus
valores, e seus quadros de referéncia,
as formas com que lidam com a pro-
fissdo — que marcam fortemente as
prdticas pedagdgicas docentes. Mas

0 que se quer destacar aqui, é que as

prdprias prdticas e situagoes escolares

estdo impregnadas de uma cultura, que

é a cultura da escola (como se poderia

falar, também, da cultura da prisdo,

da cultura da fabrica), afetando tanto
professores quanto alunos.

E importante uma analise da profissdo
docente, sua formacdo politica, e ainda a
precarizacdo das condigdes de trabalho na
escola publica. Enfim, compreender quem
¢ o professor.

Sendo assim, pensar a formagdo do
professor e a necessidade dela é fundamen-
tal. E preciso refletir sobre sua formacao
intelectual, e principalmente politica, no




sentido de constituir um sujeito comprometi-
do com a transformagao da sociedade e com
atuacdo consciente no ambito escolar.

A necessidade de se buscar essas
contradicdes aponta para a formacdo de
um intelectual como proposto por Gramsci,
organico, no sentido de resgatar a histori-
cidade do homem e propor enfrentamento
da relagdo cultural e politica presentes na
sociedade (GRAMSCI, 1989).

Desta forma, o professor precisa ter
em sua formacgdo profissional, seja ela
inicial ou continuada, subsidios que per-
mitam a reflexdo de sua condicdo politica
¢ profissional, que desvelem uma postura
intelectual autonoma frente a questdes como
relacdes de poder e de producdo, de divisdo
de classe e social, de capitalismo, de repro-
dugdo cultural e social, de ideologia, além
de discutir movimentos de conscientizagao,
de libertagdo, entre outros.

E necessario compreender que ndo se
pode deixar de refletir também sobre os pro-
cessos produtivos, a tecnologia e a ciéncia,
no sentido de que sdo fundamentais para se
desenvolver possibilidades de humanizagéo
do proprio trabalho, numa perspectiva cida-
da, e de conscientizacdo para a necessidade
de luta e de resisténcia.

Nao menos importante do que refletir
sobre as condi¢des de cunho intelectual e
politico, é também perceber a importancia
do trabalho docente como forma de se repen-

sar e discutir o papel do professor na escola
e suas relagdes com o aluno e sua cultura.
Neste sentido, ¢ comum que os professores
tratem as diferengas culturais de forma
a homogeneiza-las e promovam praticas
educativas permeadas por uma pretensa
neutralidade.

A avaliacdo da aprendizagem ¢ vista
muitas vezes desta mesma maneira, homo-
geneizada, neutra e empregada independente
das caracteristicas proprias de cada educan-
do, de seu tempo de aprendizado e de sua
condigdo de aprender.

Segundo apontam vérios estudos a
respeito da avaliagdo, muitos docentes ndo
tiveram ou ndo tém formacdo que busque a
compreensdo e o desenvolvimento de prati-
cas que abordem, entre tantas, a questdo do
desenvolvimento individual de seus alunos,
¢ isso acaba muitas vezes resultando no tao
temido fracasso escolar.

Sendo assim, ¢ preciso pensar em
estratégias que permitam a alunos e profes-
sores compreenderem o que entendemos
por cultura escolar; a utilizagdo desta com-
preensdo nos curriculos escolares, o uso de
praticas pedagdgicas, inclusive avaliativas,
compativeis com a realidade escolar e do
aluno, e do papel da formagéo professor na
superagdo do fracasso escolar.

Para que seja possivel desenvolver
agdes que rompam com o fracasso escolar
¢ preciso que a comunidade escolar pense
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nos alunos como sujeitos diferentes entre si.
Diferentes na forma de aprender, diferentes
nas suas culturas e modos de agir, diferentes
nas formas de pensar e ver o mundo.

E preciso que a escola saiba fazer das
diferengas sociais e culturais elementos fun-
damentais para o desenvolvimento de uma
cidadania comprometida com a diminuigdo
das desigualdades sociais € com a emancipa-
¢dio das camadas populares. E necessério que
o docente se assuma também como sujeito
da produgdo do saber, convencendo-se de
que ensinar ¢ criar as possibilidades para a
sua producdo ou construgdo.

Concluindo os apontamentos sobre
a avaliagdo da aprendizagem, concorda-se
com Vasconcellos (1995, p. 14), que descre-
ve o problema da avaliagdo assim:

Percebemos que o problema da ava-

liagdo é muito sério e tem raizes

profundas: ndo é problema de uma
matéria, série, cursos ou escolas, é de
todo um sistema educacional, inserido
num sistema determinado, que impoe

certos valores desumanos como o

utilitarismo, a competi¢do, o indivi-

dualismo, o consumismo, a alienagdo,

a marginalizagdo, valores estes que

estdo incorporados em prdticas sociais

cujos resultados colhemos em sala de
aula, uma vez que funcionam como

“filtros” de reinterpretagdo do sentido

da educagdo e da avaliagdo. 5k
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