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Letramento e escola:

Introducio

A questdo do encaminhamento de traba-
lho no ensino de escrita, nas séries iniciais,
a partir de meados da década de 80, sofreu
um redirecionamento, por isso tem sido
objeto de inimeras discussdes ao longo dos
Gltimos vinte anos. Atualmente, devido
divulgacio pela imprensa dos resultados
revelados  por avaliacoes
institucionais de leitura e escrita, diversas
polémicas a respeito dessa transformacio
tém sido levantadas. Entretanto, cabe sali-
entar que os fundamentos responsiveis por
tal transformag@o estiao calcados em estu-
dos cientificos de bases sélidas o suficiente
para tornarem indispensdvel o rompimento

virias

com os modos tradicionais de ensino de lin-
gua baseados em concepgdes de escola, de
aprendizagem ¢ de linguagem jd superadas.

Particularmente, no que se refere ao ensi-
no da lingua escrita em séries iniciais, dois
fatores que tém exercido influéncia sobre a
elaboracio do projeto politico-pedagégico
das escolas brasileiras serdo abordados aqui:
a introdugdo, na década passada, do concei-
to de letramento no campo da educacioe a
defini¢do de se tomar o texto como verda-
deiro objeto de estudo da lingua falada e
escrita.

O fato é que ambas as questdes parecem
estar apenas inspirando um novo fazer,
porém sem a necessdria clareza da nova re-
alidade lingiifstico-pedagégica que se ins-
taurou, o que tem produzido uma lacuna
perigosa no ensino e aprendizagem de lin-
gua materna. A postulagdo de que o ensino e
aprendizagem de lingua devem ser centrados
no texto tem sido, ndo raro, compreendida
equivocadamente, repercutindo nomodo de
conduzir esse processo; também a compre-
ensdo do que seja, e, especialmente, do modo
como promover as condi¢des para o
letramento, vém sendo confundidas.

Hi um consenso de que assegurar a po-
pulagiio a aprendizagem das habilidades de
leitura e escrita € responsabilidade da esco-
la. Pressupde-se que também é pela
escolarizagio que ocorrerd o desenvolvimen-
to dessas habilidades, de forma a se alcan-
¢ar o dominio pleno para uso efetivo e
competente dessas atividades nas situagoes
sociocomunicativas.

Estudos recentes (&m buscado estabele-
cer relagoes entre escolaridade e participa-
¢lo efetiva e competente nas priticas sociais
que envolvem leitura e escrita, para encon-
trar indicadores que confirmem essa hipé-
tese, jd que esse terreno ainda é obscuro,

algumas questoes
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pela escassez de pesquisa a respeito da ques-
tdo. Soares (2003) levanta a hipétese de que
as experiéncias sociais e culturais de uso da
leitura e da escrita no contexto escolar pro-
movem condicoes bdsicas que habilitam os
individuos ao exercicio dessas priticas em
ambientes ndo escolares.

Havendo essa influéncia, ¢ fundamental
o modo como se conduz o ato de ensinar e
aprender linguagem, sob pena de a escola,
a0 invés de ampliar as possibilidades de os
individuos aprimorarem seu grau de
letramento, acaba por contribuir para que a
grande massa da populagio continue exclu-
ida do acesso aos bens culturais produzi-




dos pela sociedadeletrada.

Por tratar-se de um fenémeno
multifacetado, tradicionalmente a alfabeti-
zagao tem sido objeto de estudo de especi-
alistas de dreas diversas — psicélogos,
pedagogos, gramdticos, psicopedagogos —
que realizam suas andlises a partir da refe-
réncia tedrica do seu campo de atuagio. S6
recentemente, hd menos de 30 anos, os lin-
giiistas enveredaram para a produgdo de li-
teratura a respeito dos temas da
alfabetizagio, ensino de leitura, de escrita,
de gramatica, trazendo um conjunto de sa-
beres solidamente estabelecido a respeito
da natureza, fungdo ¢ usos da linguagem oral
¢ escrita. Esses conhecimentos, com um
enfoque qualitativamente diferenciado em
relaciio aqueles oriundos de outras dreas,
permitem ao professor criar estratégias de
aciao mais adequadas, mais produtivas, vis-
to que a aquisi¢do de escrita é um processo
eminentemente lingiiistico.

Tanto o conceito de letramento como a
questdo do que significa colocar o texto como
objeto de estudo no ensino de lingua pare-
cem ser ainda temas merecedores de
enfoque, pela falta de compreensio que se
percebe no modo como muitos professores
e pedagogos tém conduzido sua pritica
lingiiistico-pedagdgica. No trabalho de
capacitagio que ao longo de virios anos vi-
mos realizando com professores da rede
piiblica ou particular, percebemos a insegu-
ran¢a de um grande nimero deles que, por
nao terem se apropriado dos conhecimen-
tos produzidos pela Lingiifstica, ndo se va-
lem deles para interpretar os problemas que
enfrentam em relac@o ao processo de alfa-
betiza¢do. Tal situagdo os impede de en-
alternativas  para um
encaminhamento de trabalho produtivo, que

contrar

atinja seu propoésito de desenvolver as ha-
bilidades necessdrias para, gradativamente,
o aluno ir se transformando em leitor e pro-
dutor competente de textos dos mais varia-
dos géneros, isto &, irampliando seu grau de
letramento. g

Alté que ponto hd coeréncia entre 0s mo-
dos como, em geral, nos tltimos anos, vem
sendo conduzido o processo de alfabetiza-
¢do e os pressupostos tedricos subjacentes
a proposta de ensino centrado no uso e re-
flexao sobre a lingua? Qual o papel da esco-
la em relaciio ao letramento da populagio?
Uma clareza maior sobre tais questdes ori-
entaria com maior eficdcia os profissionais

“A experiéncia de prdticas de leitura e escrita no
cotidiano, bem como os diferentes modos de parti-
cipacdo nas praticas discursivas orais em que oS
atos de ler e escrever adquirem sentido sdo condi-
coes efetivas para possibilitar a inser¢ao da crian-
ca no mundo da escrita”
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de educacio que atuam nas séries iniciais,
na busca de conhecimentos indispensdveis
para sua praxis.

'

Alfabetizacido e letramento

Os dados estatisticos do IBGE, obtidos
a partir do censo demogrifico referente ao
ano 2000, revelam que na década de 90 hou-
ve um avango significativo da populacio
escolarizada. O atendimento no Ensino Fun-
damental (7 a 14 anos) atingiu quase a tota-
lidade do universo dessa faixa etdria —94,9%.
Porém, se por um lado o acesso foi signifi-
cativamente ampliado, ndo ocorreu o mes-
mo com a permanéncia: 31,2% da populacao
tém apenas uma média de trés anos de esco-
laridade. Como conseqiiéncia da ndo demo-
cratizagio do acesso 2 escola para uma
grande parcela da populagio nas décadas
anteriores aos anos 80, atualmente hd ainda
um nimero bastante significativo de brasi-
leiros que vivem o drama do analfabetismo;

estima-se um contingente de 16 milhdes de
pessoas com mais de 15 anos. Além disso,
o proprio Ministério da Cultura inclui apro-
ximadamente 50% da populacio no grupo
dos analfabetos funcionais, isto &, pessbas
com competéncias ndo efetivas e insufici-
entes para as necessidades e imposicoes de
uma sociedade letrada.

As demandas de uma sociedade mais exi-
gente t€m determinado a necessidade de que
a meta de “erradicar o analfabetismo™ seja
ultrapassada. Hoje ¢é interesse social uma
maior democratizagio do acesso a escrita,
visto ser esse um fator relevante quando se
pensa em estratégias de desenvolvimento
social.

Para indicar que apenas o dominio dos
aspectos mecinicos da tecnologia do ler e
escrever sao insuficientes, tem sido utiliza-
do o termo letramento. Foi Mary Kato, em
1986, que se utilizou dessa palavra, porém
tomada em sentido diferente daquele defi-
nido no Novo Diciondrio Aurélio da Lin-
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gua Portuguesa (1986:1024): “Versado em
letras, erudito”. A estudiosa langou mio do
termo, associando-o a literacy, palavra in-
glesa origindria do latim firtera, acrescida do
sufixo-cy, denotando qualidade. condicdo,
estado,

A distingio entre letrado e alfabetizado
estd assim definida:

(...) a pessoa que aprende a ler e a escre-
ver — que se torna alfabetizada — ¢ que
passa a envolver-se nas prdticas sociais
de leitura e de escrita — que se torna le-
trada — ¢ diferente de uma pessoa que
ndo sabe ler e escrever — ¢ analfabeta —
ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso
da leitura e da escrita — ¢ alfabetizada,
ms ndo € letrada, ndo vive no estado ou
condicao de quem sabe ler ¢ escrever e
pratica a leitura ¢ a escrita.(SOARES
1998:36)

Em conseqiiéncia dessa distin¢ao, atual-
mente, a palavra alfabetizacio vem sendo
usada por diversos autores para designar
apenas 0os momentos iniciais do processo
sistemdtico de aprendizagem de leitura e
eserita, isto é, o periodo em que o aprendiz
se apropria do conjunto de técnicas da es-
crita. E na fase escolar inicial que acontece —
ou deveria acontecer — a apropriagio do
codigo e das competéncias para codificar
fonemas em grafemas, decodificar grafemas
em fonemas, bem como manipular os mate-
riais usados para leitura e escrita (ldpis, ca-
derno, borracha, livros, revistas, jornais,
folhas de papel. computador, etc.). Tais
condig¢bes sdo indispensiveis para que ni-
veis mais elevados de proficiéncia em leitu-
ra e escrita sejam alcancados.

Porém, dados de pesquisa diversos, como
Saeb, Enem e Pisa, tém revelado resultados
lamentdveis em relacdo as capacidades lei-
toras dos alunos brasileiros. Também Ri-
beiro (2003) cita um trabalho realizado por
Jurado a respeito de um éstudo exploratério
sobre a proficiéncia, de leitura entre estu-
dantes de 15 anos que freqgiientam a escola,
atestou que 65% deles ficaram classifica-
dos entre os niveis | e 2 de leitura, isto ¢,
limitam-se “em localizar informagoes que
podem ser inferidas em um texto;.reconhe-
cer a idéia principal em um texto, compre-
endendo as relagdes ou construindo um
sentido; construir uma comparagio ou véri-

as conexoes entre o (exto e outros conheci-
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mentos extraidos de experiéncia pessoal” —
apenas 1% atingiu o nivel 5, o grau de pro-
ficiéncia desejivel.

Os resultados dessas pesquisas suscitam
indagaciio sobre as causas de alunos com
oito ou mais anos de escolarizagio terem
apenas alcancado uma capacidade limitada
de leitura.

Embora ndo se possa atribuir apenas a
escola a responsabilidade pela formacio de
leitores — isso cabe também a familia, im-
prensa, igreja, governo, enfim a sociedade
como um todo -, cumpre a essa instituicio
propiciar condi¢oes para os individuos am-
pliarem sua experiéncia de leitores, o que
estd intrinsecamente atrelado a necessidade
de o préprio aluno assumir o papel de su-
jeito do seu letramento.

Tornar-se sujeito do préprio letramento
implica ter oportunidade para escolhas, o
que exige a contrapartida de a escola abrir
mao do seu autoritarismo. Ainda é prética
muito comum a determinagao de titulos para
serem lidos em perfodos pré-estabelecidos,
a leitura de literatura como pretexto para
realizagdo de tarefas que destroem o texto
ao invés de propiciarem o trabalho com o
imagindrio, a sele¢do de titulos de obras sem
qualidade estética. Outro indicador desse
autoritarismo € a auséncia na sala de aula de
uma gama de géneros textuais que circulam
socialmente e poderia despertar o interesse
da crianga, o tempo reduzido que se investe
em leitura dentro da escola, além do modo
como, normalmente, sdo realizadas as ativi-
dades de,interpretaciio de texto, sé para ci-
tar alguns dos problemas.

Os fatos acima mencionados dizem res-
peito a algumas das possiveis causas de, em
geral, o letramento escolar ndo vir sendo
sucedido como seria desejdvel. Porém, atu-
almente, parece ter se agravado o problema
no ambito da alfabetizagdo, como resultado
de equivocos no modo como certos prinei-
pios tedricos estio sendo transpostos para
0 ensino.

A concepcio interacionista de
linguagem

A partir do final da década de 80, um novo
paradigma passou a orientar as propostas
curriculares impondo um novo fazer peda-
gdgico, No que se refere ao processo de al-
fabetizacdo, a meta de ensinar o apfendiz a
codificar e decodificar, por meio de ativida-

des de treinamento por repeticio, deu lugar
ao proposito de a escola criar as condigoes
necessdrias para o aluno ir se apropriando
do sistema da escrita e, simultaneamente,
percebendo os usos sociais dessa modali-
dade de linguagem.

Entretanto, apesar de no seu discurso a
escola contemplar categorias de uma visao
interacionista, na prdtica da sala de aula,
essas categorias ficam & margem e continu-
am as atividades tradicionais ou, por outro
lado, estas também foram abandonadas, mas
sem haver sua substituicao por aquilo que
seria coerente com 0§ pressupostos tedri-
cos: 0 uso da escrita em situagdes reais, acom-
panhada de prdticas de reflexdo sobre o
funcionamento da linguagem, para que o
aprendiz tenha acesso aos principios e re-
gras que regem as duas modalidades lingiiis-
ticas, além da compreensio dos aspectos
discursivos.

Sob a dtica do interacionismo, a lingua-
gem ¢ compreendida como forma de
interacio humana. Os pressupostos de que
os individuos ao usarem a lingua apenas
exteriorizam o pensamento ou de que por
meio dela um emissor transmite mensagens
a um receptor deram lugar a postulacio de
que com ela o locutor age sobre o
interlocutor, realiza acoes e entre eles vin-
culos sdo estabelecidos. Essa maneira de
conceber a linguagem, ressaltando sua pers-
pectiva socioldgica, priorizando o fenéme-
no da interlocugdo viva, deve-se
especialmente a Bakhtin (1988), cuja
postulacio define que a realidade fundamen-
tal de lingua é constituida pela interagio
verbal ¢ ndo por um sistema abstrato de
formas lingiifsticas, conforme acreditam os
estruturalistas.

A teoria do signo proposta por esse estu-
dioso faz uma apropriacao dialética do pélo
da atividade e do p6lo do sistema que carac-
terizam a linguagem humana. Nessa teoria
ndo hd negagdo do sistema, entretanto pos-
tula-se que sua estabilidade € apenas relati-
va: por outro lado, o dinamismo da face da
atividade prevé planejamento e uso de es-
tratégias pré-estabelecidas, o que faz com
que ela ndo se apresente totalmente
desestruturada,

E razodvel supor, portanto, que a nao
compreensdo da dialética entre a face estd-
vel e a face dindmica que uma concepgio
interacionista confere ao signo seja uma das
provdveis razoes de a escola ndo privilegiar




o trabalho cont leitura e escrita como for-
mas de interaciio social.

Essa atitude traz consegliéncias negati-
vas, pois ao se retirar a lingua de sua esfera
real, hd o falseamento do cariter dialégico
da linguagem, o que significa reduzir a con-
diciio de signo, conferida & palavra, para
tratd-la meramente como sinal. Por outro
lado, a implicagdo da teoria bakhtiniana de
se ensinar lingua por meio do trabalho com
textos nao pode ser entendida como recusa
da necessidade de estudo contemplando o
trabalho com o cadigo da linguagem, sob
pena de se estar negando a face estivel do
signo.

O que o autor postula para uma explica-
¢do mais coerente sobre o fendmeno da lin-
guagem € a necessidade de se buscar uma
apropriagio dialética entre o pélo do siste-
ma e o da atividade. Portanto, dicotomizar
— privilegiando uma ou outra face — é uma
distor¢io da teoria, quando trazida para a
préixis do ensino.

Desse modo, valem ser colocadas, a se-
guir, algumas consideragdes sobre os mo-
mentos iniciais da aprendizagem sistemética
de leitura e escrita.

Alfabetizar usando textos ou traba-
thando com o ciodigo?

Para haver coeréncia com os pressupos-
tos interacionistas, a resposta a essa inda-
gacdio serd a de que na alfabetizagio ¢
necessdrio conciliar um trabalho simul-
taneo com o texto e com as unidades meno-
res da escrita.

Nao se pode esperar que um aprendiz
leia ou escreva sem aprender a decifracio de
escrita. Cagliari (1999) alerta que saber de-
cifrar € o segredo da alfabetizacio, portan-
1o, a preocupacao primeira da escola deveria
ser com relagdo a aprendizagem da leitura,
a0 contririo do que tradicionalmente tem
acontecido, dando-se prioridade para o en-
sino da escrita. Para aprender a ler é preciso
conhecer o sistema e o funcionamento da
modalidade escrita da linguagem, e isso,
apesar de 6bvio, com freqiiéncia vem sendo
conduzido de modo equivocado.

Para a escrita atingir seus propdsitos, foi
necessdrio criar um conjunto de regras para
ser partilhados entre os usudrios. Assim, o
conhecimento dessa convengdo € o que per-
mite saber decifrar e, conseqiientemente,
alfabetizar-se. Entretanto, muitos profes-

sores ficam inseguros em relagao a coerén-
cia de se ensinar os alunos a decifrarem,
quando dizem ter assumido uma perspecti-
va interacionista para o ensino. Essa inse-
guranga na concretizacdo de uma
metodologia resulta da compreensao insu-
liciente dos pressupostos tedricos.
Quando os lingiiistas reprovam as
metodologias tradicionais por nao trabalha-
rem com a lingua viva, a critica diz respeito
as falhas decorrentes da pritica de ativida-
des mecinicas com palavras e frases soltas
ou com os pseudo-textos. Neste caso, a fi-
nalidade dltima ¢ apenas levar o aluno & re-
producdo de formas lingiiisticas, relegando
a um segundo plano a existéncia das dife-
rentes estruturas gramaticais, cada qual com
fungoes proprias. com usos especificos na
variada gama de contextos em que ocorrem.

Porém, essa critica tem sido interpretada
como negacdo da necessidade de haver um
trabalho simultineo, conciliando nas aulas
o convivio de textos de diversos géneros
com a explicitag@o das regras bdsicas para
aprender a decifrar a escrita, passo inicial a
fim de que as competéncias para a compre-
ensio ¢ produgio de textos sejam atingidas.
Nosso convivio préximo com professores
de séries iniciais tem permitido constatar,
ndo raro, essa realidade que tem produzido
conseqiiéncias alarmantes: casos de crian-
cas que, apesar de ja terem freqiientado al-
guns anos de escola, ndio conseguem sequer
decodificar algo escrito.

Vale entdo enfatizar que o convivio com
textos variados, publicados em diferentes
suportes, permite A crianca compreender os
usos da escrita. A experiéncia de prdticas de
leitura e escrita no cotidiano, bem como os
diferentes modos de participagiio nas prati-
cas discursivas orais em que os atos de ler e
escrever adquirem sentido sio condigdes
efetivas para possibilitar a insercio da cri-
an¢a no mundo da escrita.

Mas, por outro lado, € imperioso o co-
nhecimento do sistema gréfico e para tanto
o ponto de partida € o alfabeto; aprender os
nomes e o tragado das letras, quais sons
estdo associados a quais letras, bem como
as regras para prontincia e grafia sio exigén-
cias bésicas. Ainda como requisitos essen-
ciais incluem-se as habilidades de seguir a
direcdo da escrita e as de uso dos seus ins-
trumentos.

A construgio de tais conhecimentos pelo
aprendiz depende da mediacio do adulto

letrado. ou seja. do professor, que deveri,
portanto, trabalhar com esses requisitos de
forma explicita e sistemdtica. porém com a
clareza de que, embora a alfabetizacio te-
nha suas especificidades, € indissocidvel do
letramento.

Consideracoes finais

A falta de suporte tedrico de dominios
mais gerais, como os da psicologia ¢ da pe-
dagogia, e de modo mais acentuado ainda os
de dominios mais especificos, oriundos das
dreas da lingiiistica, da psicolingiiistica e da
socio-lingiiistica, tem exercido influéncia
para a escola, paradoxalmente, acaba por
nio contribuir efetivamente para que a gran-
de maioria da populagiio que por ela passa
atinja um grau de letramento desejdvel para
a sociedade de nossos dias.

Nesse sentido, € essencial que a forma-
¢ao dos educadores contemple os saberes
dessas vidrias dreas do conhecimento,
instrumentalizando-os de modo a poderem
enfrentar eficazmente o desafio de desen-
volver nos jovens e adultos as competénci-
as requeridas pela sociedade dos nossos dias
em relagdo ao uso das modalidades oral e
escrita da nossa lingua,
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