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A formacao de professores e

profissionalidade docente no
quadro da mundializacio do
capital

As demandas educacionais postas pela
reconfiguragao societaria, tendo em vista
as transformagtes necessarias & sobrevi-
véncia do modo de producao capitalista,
podem ser sinteticamente caracterizadas
pelo aumento de escolaridade, aumento de
qualificagao de uma parcela da classe tra-
balhadora, em especial no que se refere ao
dominio de habilidades comportamentais
€ comunicacionais, associadas aos conhe-
cimentos técnico-cientificos. Neste senti-
do, & escola cabe preparar os alunos para
a empregabilidade, ou seja, a escola deve
preparar trabalhadores para o enfren-
tamento de um mercado de trabalho res-
trito, cujo ndmero de "selecionados "é menor
gue a oferta de trabalhadores,

Nesse ambito de andlise, devemos con-
siderar, portanto, que & escola estd desti-

nado o preparo para a diversidade, para a
auto- responsabilidade, para a solidarie-
dade e, a0 mesmo tempo, o preparo para o
dominio de habilidades e competéncias (tais
como realizar calculos basicos, ler, escre-
ver, comunicar-se, dominar novas lingua-
gens tendo em vista os recursos proprios a
tecnologia da informacao).

Nesse escopo, a centralidade da edu-
cacdo basica é postulada por organismos
multilaterais (FMI, BIRD, UNESCO,
CEPAL, etc.) com o intuito de desenvolver
a capacidade competitiva do pafs, visando
preparar trabalhadores e consumidores,
tendo em vista a diversidade de condicoes
sociais.

Para que esse processo se efetive, en-
tre as preocupacdes evidenciaglas por es-
ses organismos, estd a preparacdo de

.
professores, tornando-os aptos para o
enfrentamento das precarias condigdes so-
ciais postas e vivenciadas na sala de aula,
0 que requer o dominio de habilidades e
competéncias capazes de garantir a reso-
lugao de problemas postos pela diversida-
de de condicbes, tanto sociais, como
culturais.

A partir dessa ética, as politicas edu-
cacionais brasileiras, acordando com as
orientacdes desses organismos, tém
enfatizado a necessidade de desenvolvimen-
to de competéncias, tanto na formacao em
geral, como na formagao de professores.

Por competéncias entende-se a capa-
cidade de resolver problemas postos pela
vida cotidiana, tornando-se capaz de bus-
car por conta propria estas solugdes. Tra-
ta-se do aprender a aprender, aprender a
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fazer e aprender a ser.’

Se, a primeira impressao nos pode pa-
recer uma idéia progressista, ao refletir-
mos sobre o Sujeito dessa formagao
podemos identificar uma tendéncia forte-
mente utilitarista, dotando os individuos de
capacidades necessarias ao sistema, pos-
sibilitando que os mesmos adeqiiem-se a
|6gica de mercado, sem a consciéncia da
|6gica subjacente a esta |ogica e aos seus
fundamentos.

No campo da formagao de professores
podemos identificar tal perspectiva ao ana-
lisarmos a tendéncia de formar para a pra-
tica, tendéncia esta presente na legislacao,
nas diretrizes curriculares, etc.

"0 trabalho do professor demanda um perfil
profissional que atua em situagoes singula-
res, para as quais precisa dar respostas ade-
quadas e fazer intervencoes produtivas. (...)
E preciso saber mobilizar o conhecimento
em situacées concretas, qualguer que seja
sua natureza ".(BRASIL. MEC, maio de
2000,p.36)

Podemos identificar, na citacao acima,
a tendéncia de formacao de um profissio-
nal capaz de lidar com situagoes singula-
res, o gque pode se apresentar como um
aspecto positivo, considerando-se a diver-
sidade de condigdes e situagoes vivenciadas
pelo professor. No entanto, a singularida-
de deve ser compreendida a partir de sua
relagao com a totalidade social. Para tan-
to, € necessaria uma formagdo com uma
sélida base tedrica, consolidada por meio
de pesquisa e de método cientifico de ana-
lise da realidade. Percebemos que as ori-
entagdes e diretrizes para a formacao de
professores acabam por considerar a cons-
trugao do conhecimento tendo em vista a
realidade pratica. Vejamos nas diretrizes
o que é fruto de preocupagao:

'...a pesguisa (ou investigagao) que se de-
senvolve no dmbifo do trabalho de profes-
sor nao pode ser confundida com a pesquisa
acad@mica ou pesquisa cientifica. Refere-se,
antes de mais nada, a uma atitude cotidia-
na de busca de compreensao dos processos
de aprendizagem e desenvolvimento de seus
alunos e a autonomia na interpretacao da
realidade e dos conhecimentos que consti-
tuem seus objetos de ensino. "(BRASIL.
MEC, maio de 2000, p.45) (grifo nosso)

Por competéncias entende-se a
capacidade de resolver problemas
postos pela vida cotidiana,
tornando-se capaz de huscar por
conta propria estas solugoes.
Trata-se do aprender a aprender,
aprender a fazer e aprender a ser.

Se, a primeira impressao nos pode
parecer uma idéia progressista, ao
refletirmos sobre o Sujeito dessa
formacao podemos identificar uma
tendéncia fortemente utilitarista,
dotando os individuos de
capacitades necessarias ao
sistema, possihilitando que os
mesmos adegiiem-se a logica de
mercado, sem a consciéncia da
logica subjacente a esta ldgica e
aos seus fundamentos.

Esta abordagem nos leva a reflexao

sobre o papel da teoria nas concepcdes de
educacdo vigentes nas diretrizes de forma-
cao de professores. Trata-se, ao nNosso ver,
de defender gue, mais importante que a
teoria, a pratica é o elemente norteador
da formacao do professor.

Tal compreensdo se afasta da possibi-
lidade de integracao dialética entre teoria
e pratica, entre universal e singular,

Sabemos, no entanto, que esta concep-
¢do faz parte de uma orientacao prépria
aos mecanismos de adequacao entre for-
macao e mercado, inerentes aos processos
de formacdo propostos pelo Estado
neoliberal e pelos interesses do capital. E
fato que:

"No Brasil, a aceleragio crescente do pro-
cesso de privatizacao e de empresariamento
do ensino; o progressivo descompromisso do
Estado, sob o pretexto de crise fiscal, com
o financiamento da universidade e do ensi-
no pablico em geral; a definicao de politi-
cas nacionais que comprometem
dramaticamente as condigdes efetivas do en-
sino e da pesquisa na produgao académica
— inclusive com o aviltante achatamente dos
salarios de seus profissionais —, instauram
um clima propicio a desagregagao do ambi-
ente académico e, bem de acordo com o es-
pirito da época, promovem o individualismo
(...) Este universo afronta os professores uni-

versitarios, transformados que foram em

agentes da extensao — agora concebida como

oferta de servigos a precos de mercado —,
em detrimento da produgde da pesquisa e
do conhecimento." (MORAES, 2001, p.4)

Neste campo, a formacao valoriza in-
dividuos produtivos, adequados as neces-
sidades de mercado, 0 gue requer a
disseminacao de valores ligados as multi-
plas condigdes de vida- de trabalho, de cul-
turas, etc., sem gue sejam evidenciadas as
condicoes estruturais da sociedade nos
quais se inserem

"Dilui-se a grande questao dos valores e dos
fins. Perde-se a possibilidade de transqr‘e&
sdo, para além dos limites individuais, ou
de grupos. De forma ardilosa proclama-se
o novo patamar “democratico”, no gual
deverdo constituir-se os modos emergen-
tes de resisténcia — ética, politica e
discursiva — vivenciados por “atores plu-
rais” ou pelas “multiplas identidades so-
ciais”. Em tal dmbito naoc é admitida
qualquer hierarquia de determinagoes nas
relagbes sociais existentes — hierarguia que,
de todo modo, é resultado inevitavel da for-
magao historica dessas relagdes —, de for-
ma que as clivagens ali escandalosamente
evidentes sdo obliteradas em favor de um
nivelamento das nogdes de multiplicidade
e diversidade, marcadamente culturais.
Definidas no campo da cultura é neste lu-
gar que a construgao das varias identida-
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des encontra sua base e sua sustentacdo,
Entram em cena os “atores”, saem dela os
“sujeitos." (MORAES,2001, p.8)

Dentro desta 6tica, MORAES ressalta
ainda que

"A celebragdo do “fim da teoria” — movi-
mento que prioriza a eficiéncia e a constru-
gao de um terreno consensual que toma por
base a experiéncia imediata ou o conceito
corrente de “pratica reflexiva”’ — se faz
acompanhar da promessa de uma utopia
educacional alimentada por um indigesto
pragmatismo (Burgos, 1999:468). Em tal
utopia praticista, basta o “saber fazer” e a
teoria & considerada perda de tempo ou es-
peculagdo metafisica e, guando ndo, restri-
ta a uma oratéria persuasiva e fragmentaria,
presa a sua propria estrutura discursiva.’
(idem, p.2)

A desvalorizagdo da teoria implica em
desvalorizacao da possibilidade efetiva-
mente reflexiva, tendo em vista que a re-
flexdo tomada pela Gtica da pratica, sem
conexao dialética com a totalidade social,
possibilita a tomada de decisdes superfici-
ais, imediatistas, sem a real criticidade.

A partir dessa critica, podemos anali-
sar as proposicdes do governo brasileiro
com relagdo ao curso de Pedagogia e & for-
macao de professores, que tornou-se pu-
blica no més de marco de 2005, como o
projeto de resolucao do Conselho Nacional
de Educagdo ( CNE). O referido projeto de
resolugao, ignorando um debate que vem
ocorrendo ha muito sobre a formacao do
pedagogo, impde uma transformacao do
curso de pedagogia que o transforma em
curso normal superior. Tal fato se caracte-
riza no artigo segundo (CNE, 2005), que
enfatiza

Art 2° — 0 Curso de Pedagogia destina-se
precipuamente a formacao de docentes para
a educacdo basica, habilitando para:

a- Licenciatura em Pedagogia — Magistério
da Educagao Infantil;

b- Licenciatura em Pedagogia — Magistério
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Tal projeto ameaca a formacao de pro-
fissionais com a capacidade de pensar a
educacao de modo abrangente, destinando
ao curso de Pedagogia a tarefa de formar

profissionais sem uma sélida compreensao
da realidade que os cerca, focando apenas
a relagdo ensino-aprendizagem. No artigo
terceiro podemos identificar alguns aspec-
tos importantes

Art 3° - 0 Curso de Pedagogia visa a for-
nitcio de licenciados que sejam capazes
de:

- planejar, promover, conduzir, acompanhar
e avaliar processos educativos de criangas,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e/
ouna Educacao Infantil, bem como em con-
textos educativos nao-escolares;

- avaliar, criar e utilizar textos, materiais e
procedimentos de ensino que contemplem a
diversidade de seus alunos, fazendo com que
eles se sintam incluidos no ambiente esco-
lar, como individualidades e como perten-
centes a diferentes grupos sociais;

- conhecer e avaliar teorias da educagao
geradas no contexto brasileiro e da Améri-
ca Latina, estabelecendo didlogo com pen-
samentos oriundos de outros contextos, a fim
de elaborar propostas educacionais consis-
tentes e inovadoras;

-investigar processos educativos que ocor-
rem em distintas situagdes institucionais —
escolares, assistenciais, comunitarias, em-
presariais ou outras- com a finalidade de
planejar, executar, coordenar a execucio e
avaliar projetos de formagao escolar ou de
educagdo continuada; de participar de ini-
ciativas de apoio a vida digna de idosos,
doentes, pessoas com necessidades educa-
tivas especiais, ou de criancas, jovens e
adultos privados de ambiente de familia e
moradores de rua.(CNE, 2005) ( grifos
nossos)

Aqui, a fungdo do pedagogo passa a
ser a de tomar contato com a realidade,
com as teorias, com a intengéo exclusiva
de elaborar propostas de ensino inovado-
ras. Tal preacupacdo revela a énfase na
resolucao de problemas postos na sala de
aula, em especial proporcionar a inclusio
dos alunos oriundos de grupos sociais.
Note-se que a palavra classe social é ex-
clufda, identificando-se apenas a diversi-
dade pautada na individualidade dos
alunos, o que remete & possibilidade de
uma relagao baseada na praxis, nas me-
diagdes entre totalidade social e as con-
digoes singulares.

-
,

A expressao do mais alto grau de generali-

zagao de uma dada situagio - inserida em
uma etapa de evolucao histérica, concreta -
pode ser compreendida como universalida-
de. Nesse processo de generalizagao estdo
inseridos aspectos especificos, os quais po-
dem ser compreendidos como singularida-
de. A mediagao entre ambos refere-se &
particularidade, compreendida como expres-
sdo da universalidade com relagio ao sin-
gular e expressao da singularidade com
relacao ao universal, [sto significa dizer que
a particularidade expressa o processo
dialético entre singular e universal, no qual
se podem captar as expressées de um no
outro. O singular nao existe sendo na rela-
Gao com o universal. Para a apreensio da
singularidade & condigao a identificacao da
universalidade. (LANDINI; ORTIGARA,
2003,R30)

Nossa compreensdo é a de que estare-
mos reforgando a formagao de um indivi-
duo isolado das condigdes sociais em que
se insere, 0 que se revela um erro meto-
dol6gico com conseqiiéncias desastrosas
para o campo educacional e para a forma-
cdo do sujeito.

Ressaltamos também que, no artigo
terceiro, ha a preocupagao em deixar cla-
ra a atuacao em ambientes nao-escolares.
Tal proposicao revela o vinculo com insti-
tuicdes ndo escolares que, se indicam um
importante espaco de atuacao para os
pedagogos, também indicam: a fragilida-
de da formacao para atuar em tais insti-
tuicdes, dado que o curso pretende formar
para o exercicio em sala de aula e nio para
a compreensao critica da realidade; e, per
conseqiiéncia, colocam em cena instituicoes
nao governamentais, transferindo para a
sociedade, cada vez mais, a responsabili-
dade com educagao. Em nossa compreen-
sao a existéncia e responsabilidade com
idosos, portadores de necessidades especi-
ais, criangas de rua, entre outros citados
no documento, deixam de ser de responsa-
bilidade do Estado, cabendo & sociedade
contemplar sua educacao.

Outro aspecto que deve ser ressaltado
diz respeito a duragdo do curso

Art. 4° — A duragdo do Curso de Pedagogia
sera a seguinte:

| — para uma habilitagae, no minimo 2.800
horas de efetivo trabalho académico, sendo
pelo menos 2500 horas de atividades aca-
démicas gerais e pelo menos 300 horas de
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Estagio Supetvisionado em Educagao Infan-
til ou em Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental;

Tal proposigao indica a auséncia de
definigdo com relagdo & duragao em anos
do referido curso, abrindo espago para cur-
sos reduzidos, tratados como cursos de for-
magao aligeirada, tdo comum em muitas
instituigdes de carater privado. Nesta con-
dicdo, cursos de final de semana sao possi-
veis, ainda que as condigdes para esse tipo
de cursos sejam altamente questionaveis.

Com relagao 4 formacao do Pedagogo
no sentido amplo, o bacharel em Pedago-
gia, o artigo sétimo aponta para uma
complementagdo de 800 horas.

Art. 79— 0 Curso de Pedagogia podera con-
duzir ao grau de Bacharel em Pedagogia,
visando ao adensamento em formagao cien-
tifica.

Par. 1°. — 0 Projeto Pedagdgico da institui-
cao devera prever para o bacharelado pelo
menos 800 horas adicionais as da licencia-
tura.

Par. 2° - O grau de Bacharel em Pedagogia
serd registrado por apostilamento nos di-
plomas de Licenciatura em Pedagogia.

A primeira questao que se coloca é: que
tipo de formagao € possivel em 800 horas?
Sao suficientes para a formagao de um
sujeito critico, capaz de compreender 0s
tragos historicos da educagdo, de identifi-
car as condigdes materiais em que se inse-
re a educacao? Ainda, o apostilamento da
complementagéo no diploma de licenciado
implicaria em nenhum interesse por parte
dos educandos, dado que sua formagao
prioritaria seria a de licenciado.

Ainda, no que se refere as habilitagoes,
estas, ainda que historicamente combati-
das por seu carater tecnicista, refletem as
necessidades de profissionais que necessa-
riamente atuam nas instituigbes escolares:
administradores, supervisores, orien-
tadores ndo deixam de existir nestas insti-
tuicdes. Conforme artigo nono, que propoe
sua extingao:

Art. 9° — As habilitagdes em cursos de Pe-
dagogia atualmente existentes, gue sejam
diversas das indicadas no art. 2° desta Re-
solugdo, entrardo em regime de extincao, a
partir do perfodo letivo sequinte a publica-
¢do desta Resolugao.

E preciso observar que a formagao do
especialista tende a ser alvo de comple-
mentagdo, por meio de cursos de especia-
lizacdo, via de regra ofertados por
instituicdes com fins lucrativos que sobre-
vivem de cursos desta natureza.

L Tal propositura leva a cabo a tendén-
cia de transferéncia para instituicbes par-
ticulares dos cursos ofertados pelas
Universidade plblicas estatais, permitin-
do a realizagao de cursos em curto prazo
de tempo, transferindo a formagao do es-
pecialista para cursos de aperfeicoamen-
to, em sua maijoria ofertados por essas
instituigdes. Ainda, o documento facilita a
transformacao dos cursos normal superi-
or, ofertados por tais instituicoes, em cur-
sos de Pedagogia, com uma simples
comunicagéo ao Ministério.

Art.11. § 3° - A instituicdo de Educagao
Superior que optar par transformar o Cur-
so Normal Superior para iniciar Curso de
Pedagogia, devera informar ao Ministério
de Educacao sua decisdo e divulga-la am-
plamente, no prazo de 90 dias, a contar da
data de publicagdo desta Resolucao.

Nao poderiamos deixar de retomar
questdes importantes para a reflexao do
curso de pedagogia. Helena de Freitas, tra-
cando um panorama histérico sobre a for-
magao de educadores, aponta que

a década de 1980 representou, para os edu-
cadores, 0 marco da reacao ao pensamento
tecnicista das décadas de 1960 e 1970, 05
anos 90, contraditoriamente, foram marca-
dos também pela centralidade no conteddo
da escola (habilidades e competéncias es-
colares), fazendo com que fossem perdidas
dimensdes importantes que estiveram pre-
sentes no debate dos anos 80. A énfase ex-
cessiva do que acontece na sala de aula, em
detrimento da escola como um todo (Freitas,
2000), o abandono da categoria trabalho
pelas categorias da prdtica, pratica reflexi-
va, nos estudos tedricos de analise do pro-
cesso de trabalho, naguete momento
histérico da abertura polftica e da demo-
cratizagdo da escola, recuperavam a cons-
trugao dos sujeitos histéricos professores
como sujeitos de suas praticas.

No entanto, a énfase no carater da escola
como instituigao quase gue exclusivamen-
te voltada para a sotializagao dos conhe-
cimentos historica e socialmente

construidos terminou por centrar a agao
educativa na figura do professor e da sala
de aula, na presente forma histérica que
ela tem, tornando-se alvo facil das politi-
cas neoliberais baseadas na gualidade (da
instrugdo, do conteddo), em detrimento da’
formacao humana multilateral (Freitas,
2000). (FREITAS, 2002)

A autora chama atengao para uma for-
macdo que enfatiza prioritariamente a sala
de aula e afirma:

Nossa hip6tese é a de que as atuais polfti-
cas para graduagao e também para a pos-
graduacgao pretendem gradativamente
retirar a formagdo de professores da for-
macio cientifica e académica propria do
campo da educagao, localizando-a em um
novo “‘campo’ de conhecimento: da “epis-
temologia da pratica”(idem)

Para reforgar a critica acima apresen-
tada faz-se necessario buscar na propria
histéria de constituicio da profissdo do-
cente elementos que nos possibilitem com-
preender o paradoxo com o gual nos
defrontamos atualmente: demanda por es-
tudos em nivel superior e desqualificagao
desta formacao.

Desde o momento em que a atividade
docente descola-se do controle mais ime-
diato da Igreja, buscando garantir um ca-
vater mais técnico-profissional a atividade
assim como organizar-se a partir de um
ideario liberal baseado no prafissionalismo,
na laicidade, no espirito democratico e
plblico da educagao. De acordo com
Hypblito, 1999 o movimento de atrelar o
trabalho docente ao Estado liberal fez parte
da prépria consolidagao do sistema capi-
talista. Tal situagdo, no entanto, nao
garantiu ao professorado controle sobre seu
processo de formagéo e das condigdes de
trabalho &s quais se submete cotidianamen-
te. 0 processo de profissionalizacdo traz
consigo contradigdes com as quais a cate-
goria docente teve e tem gue enfrentar.

A despeito de romper com poder da
Igreja e das comunidades préximas, sub-
mete-se agora as politicas tragadas pelo
Estado empregador cuja ingeréncia aumen-
ta continuamente. Ou seja, gquanto mais
avanca o aprofundamento das relagdes ca-
pitalistas no interior da escola mais neces-
sario se torna o controle sobre 0 processo
de formacdo dos professores e das suas




reais condigbes de trabalho.

Com relagao a formagao, a analise das
proposicoes apresentadas pelos “drgaos
competentes” ja aponta para uma des-
qualificacdo da formagao. Tal desqua-
lificagdo, no entanto, deve encontrar
respaldo nas ohjetivas condicdes de traba-
lho dos professores. Neste sentido, a bibli-
ografia especializada nos permite
apresentar um quadro sobre o processo de
proletarizacao do trahalho docente que
deve ser lido como complementar ao nro
cesso de profissionalizacao que, por sua
vez, prevé o controle sobre a formacao.

A proletarizago do professor comeca
onde se inicia o processo de profissio
nalizacao

.. a medida que a categoria profissional
aumenta quantitativamente, tornando-se
assalariada, empregada pelo Estado e ten
do sua profissdo regulamentada, reduz se
seu prestigio social, sua autonomia e o con
trole sobre seu préprio trabalho; reduz-se,
também, o controle que a comunidade pode
exercer sobre a educacdo de seus filhos .
(HYPOLITO, 1999: 21)

Faz parte, portanto, da dindmica en-
tre pmfissionaiizagéo/proletariza;éo as
mudangas com relagdo ao sentido da auto-
nomia profissional. Se antes o professor
estava submisso principalmente aos valo
res que deveriam norted-lo, hoje submete-
5€ a uma rotina de trabalho pensada e
organizada por um sistema complexo, suas
atividades ja estdo tragadas em pormeno-
res, que lhe restam poucas tarefas nas quais

Assim cabe-nos argumentar gue
o trabalho docente nao mais se
diferencia em sua tendéncia a
exploracao dos trabalhos
executados nas fabricas, nos
escritorios, enfim esta
submetido a légica do capital,
ainda gue nao seja produtor de
mercadorias, e neste sentido
sofre os constrangimentos
relativos a extirpacao da ciéncia
to trahalho do trahalhador

poderd tomar suas préprias decisdes.

Ressalta-se, neste sentido, que a divi-
sao do trabalho perpassa também a ativi-
dade docente. S4 (1986) retoma as
discussdes acerca da passagem do profes-
sor artesao ao trabalhador parcelar da edu-
cacdo argumentando que a partir da
subsungab real do trabalho docente & |6gi-
ca do capital este se torna cada vez mais
sujeito a proletarizacao,

Apple (1995) aponta como fundamen-
tal caracteristica do processo de prole-
tarizagdo a intensificagdo do trabalho
docente. A intensificacio se da em varios
niveis e afeta a qualidade do trabalho do
professor quando este gasta um tempo cada
vez maior com atividades secundarias e
deixa de lado atividades fundamentais ao
ser professor — estudo, leituras extra
curriculares, tempo e disposicao para reu-
nioes pedagdgicas, grupos de estudo, for-
magao continuada — e, muitas vezes, o
professor analisa o seu excesso de ativida-
des como um termédmetro do seu crescente
grau de profissionalismo.

Assim cabe-nos argumentar que o tra-
balho docente ndo mais se diferencia em
sua tendéncia a exploragdo dos trahalhos
executados nas fabricas, nos escritérios,
enfim estd submetido & légica do capital,
ainda que nao seja produtor de mercadori-
as, e neste sentido sofre os constrangimen-
tos relativos a extirpagdo da ciéncia do
trabalho do trabalhador. Ou seja, este é o
mais fundamental fator que orienta, nao
sem resisténcias, a légica do desenvolvi-
mento das profissdes: a formacio do tra-
balhador coletivo. Tal concepcao de

Chio.Escola
a3

trabalhador tem em sua raiz a divisao do
trabalho, a separacao entre concepcio e
planejamento, total falta de autonomia no
desenvolvimento de sua atividade e, ao pen-
sarmos no professor percebemos que, para
submeté-lo a estas condicdes foi preciso
“desmanchar” o quadro de referéncias da
formacéo do intelectual ao qual o profes-
sor se identificava. Para enquadrar o novo
profissional foi necessario trazé-lo para a
tutela do Estado, organiza-lo a partir de
uma politica tnica de formagao, carreira
e atividades a serem executadas pois, quan-
to mais a sociedade se complexifica, mais
importante passa a ser o papel da educa-
cao e, portanto, de seus profissionais. Se a
proletarizagdo do trabalho docente é uma
realidade posta pelo desenvolvimento das
forcas capitalistas seu contraponto 8, jus-
tamente o de aproximar as consciéncias dos
trabalhadores da educacdo em relacao a
classe trabalhadora como um toda, Ou seja,
o professor que durante muito tempo tinha
como referéncia de formagdo aquela dis-
pensada ao intelectual; distinguia-se do
trabalhador industrial, além de realizar
trabalho imaterial, por manipular teorias,
formulas, hipoteses e idéias, detinha uma
certa autonomia para estabelecer rotinas
de trabalho, permanecendo sob sua respon-
sabilidade a producdo, transmissio e assi-
milagao da relagdo pedagdgica; ou seja,
nao haviam elementos suficientes para se
perceberem trabalhadores. A partir do
momento em cada item daqueles acima
apresentados foi paulatinamente sendo
substituido, criaram-se as condigdes con-
cretas e objetivas para a inclusdo da cate-
goria dos professores na classe
trabalhadora, o que significa um grau mais
elevado de consciéncia da vivéncia concre-
ta das relagdes sociais.

Nao podemos deixar de destacar que
ao longo das Ultimas décadas foi possivel
observar que, frente ao processo de
proletarizagao, a formacao inicial e mais
tarde a formagao continuada foi tomada
pela responsabilidade de resgatar a auto-
nomia perdida. Neste caso, podemos pet-
ceber como as organizacdes da sociedade
civil voltadas a educagédo lancaram mao
da bandeira da formagéo, como forma de
resisténcia e de enfrentamento as condi-
¢oes objetivas postas. N&o nos furtamos de
reforcar que quanto mais sélida for a for-
macao des futuros professores mais condi-
coes teremos de enfrentar teérica e
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praticamente as degradantes condicdes de
trabalho, no entanto, “considerar a forma-
cao como alternativa para a luta contra a
proletarizacao docente pode nos levar a
assumir uma postura idealista, descolan-
do a formacao do quadro geral das contra-
dicdes postas na sociedade.” (ABREU e
LANDINI, 2003: 23).

A formacao em nivel superior, neste
sentido, responde a uma demanda histori-
ca do processo de formagao do professors
e, neste sentido, sua implementacdo deve
ser vista como avanco no processo de
profissionalizagdo. No entanto, as anali-
ses acima procuraram mostrar as contra-
dicdes que permeiam este processo: eleva
a exigéncia do grau de ensino — aligeira a
formagao; passam-se mais anos no siste-
ma de ensino — o conhecimento cientifico
cede lugar aos saberes indistintos; o tra-
balho do professor perde o carater de tra-
balho intelectual — a formagdo deve ser
continua. Enfim, contradigdes que expres-
sam “a logica da sociedade posta que, a
fim de garantir a aparéncia de acesso de-
mocratico aos processos educacionais, o faz
resguardando para um grupo restrito, a for-
macao cientifica e académicas sélidas. Ain-
da neste sentido, é possivel constatar que
ha contradigdes nos pressupostos que indi-
cam a valorizagao deste profissional — ide-
ologia do profissionalismo (cf. POPKE-
WITZ, 1997) - ao mesmo tempo que
contém os elementos que poderiam, no co-
tidiano da escola, contribuir para a perda
de controle do docente sobre seu trabalho”
(ABREU, LANDINI E MONFREDINI,
2005:11).

1 Conforme as orientagbes presentes nas di-
retrizes curriculares de formagao de pro-
fessores do ensino basico. (BRASIL. MEC.
maio de 2000)

+ 2 Conceito norteador das atuais discussoes
* sobre o perfil de “competéncias’’, Na prati-
ca reflexiva, a “reflexdo” prende-se ao
empirico, nele encontrando suas possibili-
dades e limites..Na educagao brasileira, os
efeitos mais visiveis dessa concepgao faz-se
perceber nas novas propostas oficiais para
a formagao de docentes, nas quais a refle-
xao sobre a produgao de conhecimentos foi
eliminada de sua preparagao hasica. Como
indica Burgos, o gradual recuo da teoria,
nesse caso particular, pode ser compreendi-
do como uma tentativa de favorecer a com-
peténcia pratica no processo de
aprendizagem (Burges, BURGOS, R. N. B.
* The Spectre of Theory in Curriculum for
Educational Researchers: a Mexican
Example, International Review of Edu-

A desvalorizacao da teoria implica em desvalorizacao da possihilidade
efetivamente reflexiva, tendo em vista que a reflexao tomada pela dtica
da pratica, sem conexdo dialética com a totalidade social, possibilita a
tomada de decisdes superficiais, imediatistas, sem a real criticidade
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