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RESUMO

Ch:”aodaESCOla

ste artigo trata-se de um relato de experiéncia sobre a visdo de um coordenador pedagégico de Educa-
¢do Fisica frente aos desafios de estudantes e professores de escolas publicas do Ensino Fundamental
durante o periodo de ensino remoto. O objetivo do mesmo foi apresentar uma perspectiva educacio-
nal dentro de um cendrio especifico na pandemia. Para sua elaboragdo, foi considerada sua concepgao
enquanto espectador e agente educacional no acompanhamento de a¢des pedagdgicas. Foram levantadas as
principais caracteristicas do momento, propiciando uma visdo panoramica e contextualizada, que nos permite

conhecer e compreender algumas singularidades deste modelo.

Palavras-chave: ensino remoto, coordenador pedagdgico, educagdo fisica.
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CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE O TEMA
Com a ascensdo da globalizacdo a partir dos anos
1990, vieram a tona varias mudancas decorrentes
das novas légicas neoliberais, impondo a sua versido
da modernizacdo econdmica e social que, mais tar-
de, levaram ao desenvolvimento acelerado das novas
tecnologias de informagdo e comunicagao, tais como
a internet e os equipamentos de tecnologia digital
(CHARLOT, 2013), também chamadas de TICs.
Olhando pelo viés da educagio, toda essa mu-
danca politica e social teve um impacto gigantesco
visto que “a presenca de uma determinada tecnolo-
gia pode induzir profundas mudangas na maneira de
organizar o ensino” (KENSKI, 2012 apud OLIVEIRA;
FERREIRA E SILVA, 2020, p.4) e na prépria identida-
de do(a) professo(a)r, sendo este(a) convidado(a) a
adaptar-se as condi¢bes do contexto global e local e
ainda a dominar os recursos digitais disponiveis com
o intuito de qualificar seu trabalho e acompanhar a
cultura do universo contemporaneo dos estudantes,
agora considerados nativos digitais®.

Como se a revolugdo tecnoldgica

ndo trouxesse mudangas suficientes
para o cotidiano docente, dando

um salto para os anos 2020, nos
deparamos com uma recente
problemadatica, quando um novo
cendrio se configurou nas instituicoes
de ensino do mundo todo: um
contexto pandémico que trouxe como
consequéncia um modelo de ensino
remoto como medida emergencial
para atender as demandas
educacionais, principalmente,
provindas de institui¢ées publicas.
Nesta ocasido, as ferramentas
tecnoldgicas que antes eram
utilizadas de forma assistencial ou
apenas para ornamentar a prdtica
docente, tornaram-se o principal
recurso diddtico, juntamente com

o papel, elemento caracteristico do
ensino tradicional, para manter a
operacionalizagdo da educagdao por
meio de atividades que pudessem ser
realizadas pelos estudantes fora do
espago da escola, com o objetivo de
manter o vinculo com os mesmos e
primar por alguma aprendizagem.

Diante do observado foram inidmeros os obs-
taculos a serem transpostos, e estes surgiram de
forma condicional para todos os agentes envolvidos
com a educacdo formal - estudante, professor(a),
familia, coordenador pedagdgico, secretaria mu-
nicipal de educacdo, municipio, estado e pais -, de
acordo com as suas atribuicGes, a ponto que este
modelo vem mobilizando varios estudos no ambito
académico, a exemplo de Dos Santos et al. (2021),
Macedo e Neves (2021), Goularte e Boslle (2020),
Pedrosa e Dietz (2020) e Oliveira, Ferreira e Silva
(2020) e gerando varios debates em torno de as-
pectos cognitivos, sociais, politicos e profissionais,
levantando questionamentos a respeito do papel
do(a) professor(a) e da funcdo social da escola,
principalmente no que diz respeito a Educagio Fisi-
ca, que se configura como um componente curricu-
lar essencialmente pratico.

Frente as dificuldades encontradas tanto pelos
profissionais da educacdo como pelos estudantes, a
falta de interacdo foi a que imperou. Mais do que pla-
nejar, foi necessario pensar em como esses discentes
poderiam se dedicar a aprendizagem na auséncia fi-
sica do seu principal interlocutor: o(a) professor(a).
No estudo de Goularte e Bossle (2020), uma das es-
tratégias de transformacgdo deste cendrio é a escuta
de relatos dos professores de Educacao Fisica sobre
a compreensao da pratica pedagdgica neste periodo.

Por outro lado, falando agora dos discentes,
especificamente da 1.2 etapa da Educacdo Basica,
mais do que driblar a distancia na intengao de ten-
tar executar o que lhes era proposto, as criangas ti-
veram que lidar com a auséncia de contato sendo,
por uma tentativa de protecdo, impedidas de con-
viver e se relacionar de forma muito préxima com
outras pessoas, 0 que ameagou inclusive a prépria
concessdo para o brincar. Nestas circunstancias
onde, devido a barreiras sanitarias necessarias ao
momento, prevaleciam um grande ndmero de res-

1 Terminologia usada para identificar os sujeitos que nasceram a partir de 1990, em um “mundo circundado pelas novas
tecnologias e que usam as midias digitais como parte integrante de suas vidas” (FRANCO, 2013; PRENSKY, 2001 apud

COSTA; DUQUEVIZ e PEDROZA, 2015, p. 604).



tricdes que incentivavam o isolamento e distancia-
mento social, todos os componentes curriculares
foram submetidos a mudancas dos pontos de vista
metodoldgico e pedagdgico, porém a Educacio Fisi-
ca foi a que mais teve que sofrer adaptagdes por se
tratar de uma aula que desenvolve contetidos por
meio de praticas de movimento que perpassam as
unidades tematicas: brincadeiras e jogos, espor-
tes, gindsticas, dancas, lutas e praticas corporais de
aventura (BRASIL, 2018).

Em virtude disso, como lidar com esses
muros fisicamente intransponiveis que esse tipo
de ndo-relagdo? social construiu entre as pessoas
e ainda assim cumprir com o seu papel enquanto
componente curricular obrigatério de grande valia
para a Educacgdo Basica? Como orientar e dar supor-
te a esses profissionais que tém como missdo traba-
lhar vivéncias e aprendizagens de praticas de mo-
vimento, quanto ao tipo de saberes que deveriam
privilegiar frente a estas intercorréncias? Neste ce-
nario, gostarfamos de trazer como objetivo do texto
apresentar uma perspectiva educacional dentro de
um contexto especifico atrelada a experiéncia de
um coordenador pedagégico de Educacio Fisica?,
em rela¢do aos estudantes, juntamente com suas fa-
milias, e aos professores de Educacgao Fisica duran-
te o periodo de ensino remoto, para que, ao olhar-
mos esta circunstancia de forma ampla, possamos
fazer alguns apontamentos acerca de que tipos de
desafios os mesmos tiveram de enfrentar e como os
mesmos foram ou ndo superados.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
PARA A ELABORACAO DESTE RELATO
Com a emissdo da Portaria n.2 343 pelo Ministério da
Educacdo (MEC) passou a ser permitida a transposi-
¢do das disciplinas presenciais por aulas disponibili-
zadas através dos meios de tecnologia de informacdo
e comunicagdo (BRASIL, 2020), a qual foi denomina-
da de ensino remoto emergencial, visando manter o
calendario letivo similar ao proposto para o referido
ano, e concebendo a relagdo professor(a)-aluno em
outros moldes, ou seja, sem a proximidade prépria
da educacgao tradicional - presencial (TOMAZINHO,
2020), que no Parana se consolidou a partir da Reso-
lugdo SEED n.2 1.016 - 03/04/2020 (PARANA, 2021).
Sendo assim, o decurso a qual o relato de ex-
periéncia se refere estd entre os meses de margo a
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dezembro de 2020 e fevereiro a julho de 2021, pe-
riodo no qual as escolas municipais do Estado do
Parang, operaram no modelo de ensino remoto, uti-
lizando-se de kits de atividades impressas e disponi-
bilizacdo de atividades via aplicativo de mensagens
instantaneas WhatsApp para manter o vinculo com
os estudantes.

Tendo em vista que cada instituicdo de ensi-
no possui demandas especificas dos pontos de vista
cultural e social de acordo com a comunidade que
atende, fazendo com que, mesmo diante da mesma
legislacdo, a experiéncia do ensino remoto tenha
sido vivida de forma impar pelas mesmas, foram
levantadas as principais caracteristicas, desafios e
anseios do momento com relacdo as aulas neste for-
mato, tomando como base a percep¢ao do coordena-
dor pedagoégico de educacao fisica frente a realidade
tanto dos estudantes e familiares como do(a) profes-
sor(a), em especial do(a) professor(a) de Educacdo
Fisica, grupo que conta com o apoio, supervisdo e
orientacdo do referido coordenador de maneira mais
préxima, com a finalidade de propiciar uma visao pa-
noramica e contextualizada da situacao.

0 aporte tedrico utilizado contou com pressu-
postos dos seguintes autores: Charlot (2013), COS-
TA et al. (2015), Dos Santos et al. (2021) Ferreira et
al. (2021), Gongalves et al. (2019), Goularte e Bosl-
le (2020), Macedo e Neves (2021), Pedrosa e Dietz
(2020), Oliveira et al. (2020), Ramos e Magalhdes
(2013), Tomazinho (2021), Gois etal. (2021) e Vieira
etal. (2021).

0 ESTUDANTE NA AULA DE EDUCACAO
FiSICA NO ENSINO REMOTO
Quando um estudante vai a escola ele o faz por varios
motivos. Claro que aprender seria uma dessas possi-
bilidades, afinal o discurso de que quanto mais vocé
estuda, maiores as chances de vocé se dar bem na vida
ainda é muito utilizado tanto pelas familias quanto
pela sociedade em geral, influenciadas pelo nosso
sistema capitalista. Porém, o que se deve considerar
é que muito além da antiga teoria sobre a transmis-
sdo de conhecimentos que ja deveria ter sido supe-
rada ha muito tempo, a vida escolar, por assim dizer,
tem varios papéis atrelados a outros tipos de saberes
e um deles é o da socializacgdo.

Em casa, cursando os primeiros anos da Edu-
cacdo Basica longe da escola, longe dos amigos, longe

2 Expressao utilizada por nés para destacar o comportamento social predominante nesse momento pandémico, no qual as pessoas foram submetidas a, de certa

forma, conter ao maximo as relagdes entre pares.

3 Dentro de uma Secretaria Municipal de Educacdo, um Coordenador Pedagégico de Educagao Fisica é normalmente um representante da classe docente,
integrante da equipe de ensino municipal juntamente com outros membros nomeados para os demais componentes curriculares, responsavel por assessorar,
orientar e dar suporte as praticas pedagdgicas voltadas para a Educacao Fisica Escolar desenvolvidas dentro das instituicdes de ensino.
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do(a) professor(a) e muitas vezes disputando com os
irmdos o uso do celular para conseguir acompanhar
as orientagdes d(a) professor(a) por WhatsApp en-
quanto o acesso a internet permanecia operante, as
atividades propostas, mesmo que adaptadas para o
ambiente doméstico, ndo pareciam ser convidativas
o suficiente a ponto de promover o mesmo envolvi-
mento, conforme achados dos estudos de Macedo e
Neves (2021), identificando uma queda no nimero
de alunos participantes da aula de Educacdo Fisica
em comparacgdo as demais aulas.

Isto suscitou que as estratégias
metodoldgicas utilizadas até o
momento fossem repensadas, no
intuito de propor algo capaz de
prender a atengdo das criangas ou
até mesmo fazer com que as mesmas
tivessem interesse em realizar as
tarefas, empregando inclusive como
moeda de troca a frequéncia escolar
ou a propria nota do boletim, ndao
esquecendo que “temos um sistema
governamental que, por vezes,
prioriza dados quantitativos em
detrimento da qualidade, visando o
bom posicionamento nos rankings
educacionais” (FERREIRA et al.
2021, p. 7).

A nota, tdo almejada ao final de cada trimes-
tre, refletia um arremate muitas vezes ndo condizen-
te com arealidade, e tendo parametros bem distintos
dos padrdes adotados anteriormente para sua atri-
buicdo, assumindo critérios mais individualizados.

Este ultimo ndo foi de todo um aspecto ruim, pois,
em muitas localidades pela primeira vez o estudante
foi visto e avaliado de maneira impar.

Na primeira etapa do ensino fundamental,
alguns componentes curriculares a exemplo da
Educacgdo Fisica ndo tém nota, pois, o documento da
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018)
que norteia a organizacdo curricular nos coloca que
para determinadas areas do conhecimento deve-se
adotar o principio da progressdo continuada, o que
corrobora com uma concep¢do de educagdo que
leva em consideragdo que as criangas tém ritmos
de aprendizagem diferentes, portanto, ndo deve-
riam ser submetidas a reprovacdo. Portanto, visto
que este componente nio oferece um parametro
meritocratico de quantificagdo da aprendizagem,
este seria o motivo utilizado como justificativa por
alguns pais para seus filhos ndo fazerem as ativida-
des propostas.

Ainda sobre este assunto, é preciso considerar
a dificuldade que alguns professores encontram em
incutir na cabeca dos pais a importancia da Educa-
¢do Fisica na vida da crianga e que, na maior parte
do tempo, para os pequenos, a mesma sé é relevante
quando as brincadeiras sdo realizadas de forma co-
letiva pois, o fato de ter alguém com quem compar-
tilhar uma determinada vivéncia a torna muito mais
agradavel e motivante, sensacao esta que poderia ser
proporcionada com a participacdo e envolvimento
da familia durante as atividades praticas.

Segundo Gongalves et al. (2019), a Educacdo
Fisica ndo demonstra estar apartada diante do fluxo
da informatizacdo apesar de comumente estar atre-
lada as atividades que envolvem o movimento. Ainda
assim, na auséncia de alguém com quem dividir este
tempo destinado ao brincar e viver experiéncias com
0 corpo em movimento, para que serviria a Educacio
Fisica em épocas de ensino remoto?

Segundo a BNCC (BRASI, 2018) a Educacdo
Fisica aborda a expressdo dos alunos através de “sa-
beres corporais” (BRASIL, 2018, p 213), que possi-
bilitam experiéncias sociais, estéticas, emotivas e
lddicas, essenciais para a Educag¢do Basica, e como
seria possivel viabilizar essas experiéncias dentro
das aulas de Educacgao Fisica na impossibilidade de
interagir com os demais colegas?

Foi por esse caminho de auséncia de relagoes
que a aula que antes era tida como a mais querida e
esperada da escola, acabou se tornando um grande
tormento para alguns pais e também para alguns alu-
nos. O periodo foi tdo estressante e desgastante para
algumas familias ao terem que, de certa forma, se de-
dicar mais no acompanhamento das tarefas escolares
dos seus filhos que as vezes, dentre tantas obrigacoes,
a opg¢do escolhida era fazer o necessario para apenas
passar de ano, visto que na visdo de alguns pais eles
ndo eram professores, portanto, ndo tinham habilida-



de suficiente para dar conta de darem esse suporte
para seus filhos de forma satisfatéria.

Ap6s certo tempo convivendo com as tarefas
escolares sendo atribuidas desta forma a maioria dos
estudantes e familias conseguiu se adaptar porém,
haviam aqueles que ainda permaneciam na esperan-
¢a de um retorno presencial e outros que preferiam
manter-se no modelo remoto, seja por questdes de
seguranca ou simplesmente por comodismo, até por-
que as proéprias informacgdes didrias e atualizacdes
no numero de casos e de vitimas da COVID-19 aca-
bavam gerando sentimentos de ansiedade, estresse,
medo, depressdo entre outros (RAIOL, 2020 apud
OLIVEIRA; FERREIRA e SILVA, 2020) e induziam as
familias a optarem em se manter realizando as ativi-
dades no ambiente domiciliar.

Mais do que a apreensdo em relacdo a apren-
dizagem, foi percebido que a questdo da vulnerabi-
lidade social e emocional das criangas revelou-se
como algo muito mais preocupante aos agentes edu-
cacionais no decorrer deste periodo que as mesmas
ficaram distantes do ambiente fisico da escola, sendo
que alguns pais chegaram até mesmo a identificar
comportamentos que caracterizavam um estado de
desanimo ou tristeza, associados ao sentimento de
saudade do ambiente escolar, de colegas de turma ou
do(a) professor(a), fato também evidenciado nos es-
tudos de Pedrosa e Dietz (2020).

Diante disto, foi possivel averiguar que apesar
do modelo remoto ter despontado como principal
método para afiancar a educacdo em um sistema de
enfrentamento as demandas contingenciais, tam-
bém exibiu limitagdes (UNESCO, 2020 apud Gois et
al, 2021), tanto que sua prépria validacdo, tomando
como base o seu efetivo potencial para a relacdo en-
sino-aprendizagem, passou a ser questionada peran-
te as intercorréncias estudantis demonstradas.

0(A) PROFESSOR(A)

DE EDUCACAO FiSICA NO ENSINO REMOTO

O(a) professor(a) é considerado “um dos principais
pilares e um dos mais importantes no processo de
ensino-aprendizagem” (PEDROSA e DIETZ, 2020,
p.103), sendo que “uma de suas principais fun¢ées
consiste em ser o agente facilitador da aprendizagem
dos educandos, ajudando-lhes a aprender. E o(a)
professor(a) o elo que conecta os elementos inter-
nos (a escola) e externos (sociedade)” (PEDROSA e
DIETZ, 2020, p.103 e 104).

Diante de uma pandemia que trouxe consigo
varias incertezas, assimilar e aceitar que a profissdo
professor seria impactada diretamente foi algo que
gerou certa objecdo a nova experiéncia de ensino
por grande parte dos docentes, submetendo-os a
uma reelaboracdo de suas “estratégias de sobrevi-
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véncia” (WOODS apud CHARLOT, 2013, p.106), ex-
pressdo utilizada por Woods (1990) apud Charlot
(2013) para denominar quais seriam os objetivos
do(a) professor(a) que acabam por reger seu com-
portamento, sendo estes prioritariamente sobrevi-
ver profissionalmente e psicologicamente e s6 de-
pois disso formar seus alunos. O mesmo ainda coloca
que “quanto mais dificeis as condi¢des de trabalho,
mais predominam as estratégias de sobrevivéncia”
(WOODS apud CHARLOT, 2013, p. 106), acrescentan-
do que sdo essas estratégias que freiam as tentativas
de reforma ou inovacdo pedagdgica e ndo a resistén-
cia a mudanca.

0 que se tinha de recurso pedagogico para o
momento era o material impresso e o computador
ou celular e tudo o que dava para mensurar pelo pa-
pel, com o tempo, foi possivel de ajustar. Assim como
colocam Oliveira, Ferreira e Silva (2020, p. 7):

Habituados a ministrar aulas presenciais, profes-
sores precisaram se adaptar para realizar aulas
online, utilizando mais uma vez a inclusdo das TIC,
substituindo a sala de aula por outro ambiente, o
domiciliar. As ferramentas online abriram espago
para uma nova realidade aos professores e alunos.
O cendrio mudou, o professor comegou a gravar vi-
deos, passou a improvisar utilizando itens de casa
para contribuir com o aprendizado dos alunos.
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Foi necessario muito afinco para se informati-
zar e estabelecer uma relagdo amistosa com a tecnolo-
gia que, de uma hora para outra, tornou-se o principal
meio utilizado nas instituicdes de ensino, seja para se
comunicar com os estudantes e com as familias, seja
para gravar videos explicativos utilizando-se de toda
a criatividade possivel para fomentar o engajamento
dos discentes. Além da parte tecnoldgica, as condi¢es
de infraestrutura, materiais para as aulas e as ativida-
des precisaram ser adaptadas tanto a realidade do es-
tudante quanto ao contexto do momento (DOS SAN-
TOS et al,, 2021), e mais uma vez o(a) professor(a)
precisaria encontrar-se amplamente capacitado, “se
valendo dos mais diversos meios que compdem o pro-
cesso ensino-aprendizagem, em especial, a utilizacdo
de recursos didaticos, como forma de atribuir interes-
se e participagdo efetiva em suas aulas” (PEDROSA e
DIETZ, 2020, p. 107).

Mas, e na Educacao Fisica? Como fazer
para envolver todos, para promover
alguma interagdo e alcangar todas as
dimensoes do conhecimento? Como
organizar as atividades de forma a
garantir condigées de exequibilidade?
Diante destas questades foi necessdrio
refletir sobre a prdtica, olhar para
aquele rol de conteudos e administrar
as aulas de forma a priorizar o que
era essencial, pensando no que de
fato era importante e significativo
para o desenvolvimento do aluno
durante e ao final de todas as etapas
da Educacgdo Basica. Nesta conjuntura
onde o contato permanecia restrito, o
brincar e as relacées que o permeiam
foram extremamente prejudicados,

as praticas de movimento ganharam
outras conotagcées como a de auxiliar
os individuos a se manterem ativos,
pensando no individuo de maneira
holistica, e aquela organizagdo
conteudista mais sistemdtica
sugerida pelos nossos documentos de
base teve que, por hora, ser deixada
de lado.

Devido ao relacionamento mais limitado entre
professor(a) e estudante, escrever algo sobre os alu-
nos com o intuito de avalia-los se tornou algo extre-
mamente complicado, pois, num ambiente que era
novo para todos, os professores tentaram se adap-
tar através de grupos de WhatsApp, impressoes de
atividades e ainda contar com a ajuda de familiares
(OLIVEIRA; FERREIRA; SILVA, 2020), programando
aulas para que o estudante realizasse de forma in-
dividual, ou com algum membro da familia (GODOI,
KAWASHIMA e GOMES, 2020 apud MACEDO e NE-
VES, 2021), o que, na pratica nem sempre acontecia.

Um comportamento omisso por parte dos
pais diante de todo esforc¢o realizado pelos docentes
na tentativa de fazer com que as aulas acontecessem,
manifestou-se como reflexo de um discurso que des-
preza a Educacdo Fisica, principalmente, quando o
proprio sistema educacional prioriza o ensinamento
de determinados conhecimentos em detrimento de
outros, estabelecendo uma priorizagao do curricu-
lo a partir da “selecdo dos objetivos ou marcos de
aprendizagem essenciais previstos para o calendario
escolar de 2020-2021; foco nas competéncias leitora
e escritora, raciocinio l6gico matematico, comunica-
¢do e solucao de problemas “ conforme Parecer do
CNE/CP n° 11/2020 (BRASILIA, 2020), o que deu
ainda mais trabalho para os(as) professores(as) que
ainda buscavam de alguma forma defender frente
sociedade a legitimac¢do deste componente curricu-
lar e manter os estudantes motivados em continuar
mandando os seus registros das atividades por meio
de foto ou video.

0 caminho e orienta¢do para a Educa¢do sem-
pre foram movidos pela instancia de fazer o melhor
com o que se tinha independentemente de quantos
estudantes conseguissem de fato acompanhar, po-
rém, pensando continuamente em tracar diferentes
estratégias em busca de atingir a todos. Nunca foi tdo
necessario pensar e agir com equidade, ainda que
o numero de alunos que dessem alguma devoluti-
va em relacdo as aulas remotas de Educagdo Fisica
fosse sempre inferior as demais aulas, fato também
observado por Macedo e Neves (2021), o que em de-
terminado momento causou certo cansago por parte
dos professores. Mais do que as varias capacitagdes
promovidas com o intuito de dar mais seguranca
e suporte aos professores na emergente tarefa de
aprender a trabalhar com o hodierno, as palestras
motivacionais ganharam cada vez mais espago entre
as tematicas escolhidas para as semanas pedagdgi-
cas de estudo. O maior desafio foi ndo deixar o(a)
professor(a), exausto(a) e desacreditado(a) de si,
sucumbir diante de todos os enfrentamentos que se
manifestaram neste cenario.

0 fato é que de uma forma ou de outra as
aulas de Educacao Fisica tiveram de acontecer, po-
rém, nunca se pode estabelecer algum critério co-



mum ou quantificar ao certo o que esperar delas e,
tdo pouco, o que ou quanto esperar dos alunos em
relacdo a elas, em razao das diferentes dimensdes
e circunstancias educacionais correlatas as con-
di¢bes sociais e econdmicas presentes dentro do
nosso pais ou até mesmo de um mesmo municipio
(VIEIRA et al.,, 2021).

Para um docente comprometido com a profis-
sdo, o discurso da tarefa cumprida nao é o bastante,
pois, que sentido tem em ser professor(a) sem ao
menos saber quem sdo seus alunos? E este saber vai
muito além do que apenas ser capaz de nomea-los
possa representar.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como apontam Oliveira, Ferreira e Silva
(2020), durante o periodo mais critico da pandemia
foi possivel observar o empenho da rede publica de
ensino que buscou manter as atividades escolares
através das TICs, instituindo o ensino remoto emer-
gencial, apesar da notéria exclusdo digital e dificul-
dades de acesso a internet, presentes e estritamen-
te vinculadas a desigualdade social.

O ensino remoto trouxe varias consequén-
cias além de escancarar tanto o que havia de melhor
(empenho por parte dos professores e de algumas
das familias) como o que era deficitario no processo
de escolarizacao (situagdes de desigualdade social).

Na presenca de algo tdo inusitado, foi dificil
obter respostas tanto para as perguntas presentes
neste texto como para varias outras que emergiram
durante este percurso. Estavam todos diante de
algo inédito que perdurou por muito mais tempo do
que se esperava, impondo adaptagdes a toda comu-
nidade escolar, tendo de se adequar a esta propos-
ta de educacdo domiciliar, que atingiu de maneira
preliminar os professores e “provocou mudancas
no aprendizado das criancgas e dos jovens, eventual-
mente sobrecarregando os préprios pais no con-
texto de acompanhamento” (BURGESS et al., 2020
apud DOS SANTOS et al,, 2021, p. 7).

Um ponto a ser levado em consideracao
e também colocado por Oliveira, Ferreira e Silva
(2020, p. 8) seria a emersdo da necessidade de uma
acao colaborativa destacando como um dos pontos
positivos da pandemia a “parceria entre as escolas
e os pais durante o isolamento domiciliar, [...] evi-
denciando o que cada um sabe e pode oferecer, para
garantir o direito de aprender aos alunos”. E certo
que o material impresso e o aplicativo de mensa-
gens WhatsApp foram de fundamental importancia
para que, de alguma forma, a educa¢do pudesse
continuar. Este dltimo quando utilizado como “re-
curso didatico e/ou metodolégico se torna viavel
para o processo de ensino-aprendizagem na medi-
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da em que auxilia na conversagdo entre os alunos
e caracteriza um espaco virtual pelo qual ocorre
a aproximacdo com os conteidos” (NASCIMENTO,
2016 apud DOS SANTOS et al, .2021, p. 6). Porém,
para todos os que de alguma forma estdo inseridos
no campo da educacdo fica muito claro que absolu-
tamente nada é capaz de substituir a presenca fi-
sica do professor, principalmente nos anos iniciais
da Educacdo Basica, periodo no qual os estudantes
ainda dispdem de pouca autonomia para organiza-
rem sua rotina de estudos, por exemplo.

Foi possivel perceber
também por parte

de alguns estudantes

e de suas familias certo
desprestigio da educacao fisica,

que nitidamente advém de uma
desvalorizagdo cultural, social e
politica, estando atrelada também a
falta de esforgo e dedicagdo por parte
de alguns pais e estudantes ao ndo

se proporem a aderir as atividades
dentro do modelo de ensino remoto,
tentando de alguma forma se fazerem
presentes e demonstrarem interesse
ndo s6 em executar as tarefas
pertinentes as demais aulas, mas
também as de Educacdo Fisica.

Quanto ao papel do coordenador sabe-se que
este “deve atuar de maneira preventiva junto aos
professores, identificando suas vulnerabilidades
e desenvolvendo agbes que promovam uma convi-
véncia favorecida de seu desenvolvimento” (PLAC-
CO; ALMEIDA, 2010 apud RAMOS;MAGALHAES,
2013, p. 9711), investindo seu tempo e esforcos na
formacao continua dos mesmos, pois sé assim seria
possivel a compreensao da real necessidade de res-
significar suas praticas.

Apesar de tantas dificuldades, umas supera-
das e outras ndo, foi possivel identificar que a edu-
cacdo é totalmente capaz de transpor os muros da
escola e, para além disso, a Educagao Fisica nunca
teve de ser tdo dindmica e capaz de promover tan-
tos saberes diferentes quanto durante o tempo de
ensino remoto.
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