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RESUMO

nalisar a histéria da educagdo no Brasil possibilita compreender a sua relagdo com o desenvolvi-
mento econdmico e leva ao debate acerca da fungdo social da escola. Onde a escola se localiza na luta
de classes e qual seria o seu papel? A partir do método materialista historico-dialético, este escrito
busca pensar os limites e as possibilidades da escola capitalista na perspectiva das lutas da classe
trabalhadora. Ao identificar o carater reprodutor da escola capitalista é possivel elaborar as a¢des
que podem ser tomadas para construir uma escola para além de idealismos e imobilismos, uma escola socialista.
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INTRODUCAO

Apés a invasao dessas terras pelos portugueses, as
escolas brasileiras passaram por diversos momen-
tos: criacdo, consolidacdo, massificacdo; sendo dis-
putada por diversas for¢as e sujeita a transforma-
¢Oes drasticas. Muitas coisas aconteceram, sempre
de acordo com os interesses de diversos grupos que
estavam no poder. Tivemos um ensino tradicional
religioso em um momento de catequizagdo dos po-
vos origindrios, seguido do ensino tradicional laico
que ganhou for¢a com a expulsdo dos jesuitas, sen-
do transposto por um movimento renovador escola
novista que era fomentado pelo aburguesamento da
sociedade brasileira, que por sua vez deu lugar a um
tecnicismo oriundo do regime politico da ditadura
militar (SAVIANI, 2013). Carregando resquicios do
passado e avan¢ando em certos sentidos, as diver-
sas correntes pedagégicas hegemonicas e seus dife-
rentes tons sempre foram expressées de mudancas
estruturais do sistema econémico brasileiro e que
tinham em comum o fato de serem amoldamentos
das necessidades produtivas de suas épocas.

Conhecendo e analisando a historia
da educagdo no Brasil sua relagdo
com o desenvolvimento econémico
se torna explicita e nos remete ao
debate acerca da fungdo social da
escola. A escola seria uma instituicdao
reprodutora de desigualdades

ou um meio de superagdo das
desigualdades? Onde ela se localiza
na luta de classes e qual seria o seu
papel? Essas questoes despertam
inumeros debates, e, como toda
importante questdo, sdo repletas de
divergéncias.

A partir do materialismo histérico-dialético,
este escrito busca pensar os limites e possibilidades
da escola capitalista, considerando que a tarefa his-
torica da classe trabalhadora é a tomada do poder
através de uma revolugéo socialista. E a partir da
perspectiva revolucionaria da derrubada da bur-
guesia do patamar de classe dominante de nossa
época e da necessaria implementacdo da ditadura
do proletariado que conseguiremos analisar quais
concepgodes de escola cabem aos objetivos histori-
cos da classe trabalhadora e de que forma o traba-
lho pedagégico deve ser pensado.

LIMITES DA LUTA DE CLASSES

NA ESCOLA CAPITALISTA

Se as ideias dominantes de uma época sdo as ideias
da classe dominante (MARX; ENGELS, 2007), tais
ideias ndo adentram na cabeg¢a por magica e nem
por osmose. As ideias dominantes ganham a cons-
ciéncia dos trabalhadores através de mecanismos
como os que Althusser (2012) denomina de Apare-
lhos Ideolégicos de Estado (AIE), que sdo as igrejas,
as familias, as midias, os sindicatos e varios outros,
entre eles as escolas.

Os AIE tem uma fungao essencial na reprodu-
¢do da sociedade capitalista. Assim como os salarios
tem uma fung¢do fundamental na reproducao ao pro-
porcionar aos trabalhadores a alimentacdo necessa-
ria para que se reapresentem com as energias recar-
regadas a seus postos de trabalho no dia seguinte, os
AIE proporcionam aos trabalhadores as caracteristi-
cas que o capital necessita para a reprodugdo das re-
lagbes de producgado. Afirmar que esses mecanismos
garantem a reproducdo das relagdes de producdo
significa dizer que agem no sentido de ensinar aos
trabalhadores a submissao, a moralidade burguesa,
areceber ordens sem questionar, entre outras quali-
dades do bom funcionario (ALTHUSSER, 2012).

Nesse propdsito, para Althusser, no capitalis-
mo as escolas possuem o status de AIE dominante,
que durante a Idade Média pertencia a Igreja. Além
de promover a ideologia religiosa, a Igreja acumula-
va a func¢do de educadora, de difusora de informa-
¢do e de produtora cultural. Isso se deu até se conso-
lidarem as revolugdes burguesas pelo mundo, onde
o desenvolvimento capitalista forjou as institui¢cdes
escolares como o Aparelho Ideolégico dominante.
E nas escolas que todas as criancas sio obrigadas
a passar grande parte de sua infancia e juventude,
por anos e anos, sentadas em suas carteiras.

Ela se encarrega das criangas de todas as classes so-
ciais desde o maternal, e desde o maternal ela lhes
inculca, durante anos, precisamente durante aque-
les em que a crianga é mais “vulnerdvel”, espremida
entre o aparelho de Estado familiar e o aparelho de
Estado escolar, os saberes contidos da ideologia do-
minante (o francés, o cdlculo, a histéria natural, as
ciéncias, a literatura), ou simplesmente a ideologia
dominante em estado puro (moral, educagdo civica,
filosofia). Por volta do 16° ano uma enorme massa
de criangas entra “na produgdo”: sdo os operdrios
ou os pequenos camponeses. Uma outra parte da
Jjuventude escolarizdvel prossegue: e, seja como for,
caminha para cargos dos pequenos e médios qua-
dros, pequenos burgueses de todo tipo. Uma ultima
parcela chega ao final do percurso, seja para cair
num semi-desemprego intelectual, seja para forne-
cer além dos “intelectuais do trabalho coletivo”, os
agentes da exploragdo (capitalistas, gerentes), os



agentes da repressdo (militares, policiais, politicos,
administradores) e os profissionais da ideologia
(padres de toda espécie, que em sua maioria sdo
“leigos” convictos) (ALTHUSSER, 2012 p.79).

Décadas antes de Althusser, umas das pionei-
ras da pedagogia soviética, Nadezhda Krupskaya,
ja realizava criticas semelhantes quanto ao carater
reprodutor das escolas.

Krupskaya afirma que através das escolas
publicas a burguesia controla a educagao dos fi-
lhos dos proletarios, mantendo “exclusivamente
para si a influéncia sobre a geracdo mais jovem”
(KRUPSKAYA, 2017, p.67). A escola publica fornece
aos estudantes alguns conhecimentos elementares,
pois trabalhadores capazes de ler regulamentos in-
ternos de fabricas ou ordens do governo sdo mais
faceis de lidar do que trabalhadores que ndo sabem
nem ao menos assinar seu nome ou que sdo incapa-
zes de fazer simples calculos. O conhecimento ofe-
recido pela escola é um presente grego na medida
em que fornece conhecimentos sob a condicdo de
que os estudantes assimilem a ideologia burguesa
(KRUPSKAYA, 2017).

Na escola, cada dia, cada hora, cada minuto, o es-
tudante executa suas atividades em obediéncia e
respeito aos mais velhos. A adoragdo pelo poder,
pela riqueza e pela educagdo burguesa é ensinada
aos estudantes a partir da pouca idade. Ligbes de
lingua nativa, geografia, histéria servem como um
meio de educar as criangas para um chauvinismo
irresistivel. A escola visa abafar nos estudantes o
sentimento de solidariedade fraternal. O sistema
de estimulos, recompensas, punigées e notas des-
tina-se a criar entre os estudantes a concorréncia,
a “competicdo”. Em poucas palavras, a tarefa da
escola publica é manter os estudantes com a mo-
ral burguesa, diminuir a consciéncia de classe, fa-
zer deles um rebanho obediente, fdcil de controlar
(KRUPSKAYA, 2017, p.68).

Para a autora, as diferencas entre escolas
em diferentes contextos é parcial, uma vez que
possuem 0s mesmos objetivos. Segundo Krupska-
ya (2017), tanto em sistemas ainda escravocratas
onde dominavam os senhores de terras como em lo-
cais desenvolvidos industrialmente a escola publica
ndo deixava de estar nas maos da classe dominante
servindo como instrumento de educagio ao espirito
desejado por ela. A autora russa avancga:

1 A classe trabalhadora se organiza politicamente em partidos, sindicatos e diversos movimentos
sociais. Com a burguesia ndo é diferente, se organizando em seus respectivos partidos e
movimentos sociais, como por exemplo as federag¢des industriais e suas organizagoes ruralistas.

Chﬁod_g:SCOla

E claro que, dependendo do grau de desenvolvi-
mento industrial e histdrico do pais, as formas
da escola de classes se alteram também. Nos pai-
ses avangados, as escolas sdo mais completas, os
métodos sdo mais refinados, os programas sdo
mais amplos, os objetivos da escola sdo mais dis-
farcados, mas a esséncia permanece a mesma.
(KRUPSKAYA, 2017, p.68)

Althusser e Krupskaya identificam o papel
reprodutor da escola de forma critica. A burguesia
brasileira organizada vai ao encontro dos dois au-
tores citados, com uma concepg¢ao de escola seme-
lhante, mas com uma conotagdo positiva.

0 Centro das Industrias do Estado de Sao
Paulo (CIESP), 6rgdo vinculado a Federagao das In-
dustrias do Estado de Sao Paulo (FIESP), promoveu
em marc¢o de 2020 um evento chamado “Semindrio
Primeira Infancia e a Industria do Futuro”. Na des-
cricdo do evento a burguesia organizada® expressa
abertamente sua concepg¢ao de escola:

Atengdo, campinenses! Apdés uma série de 4 encon-
tros realizados na sede da Fiesp, em Sdo Paulo, o de-
bate sobre investimento na primeira infdncia e seus
impactos na indistria do futuro chega a Campinas.
0 evento tem o objetivo de discutir como o desen-
volvimento da crianga impacta na produtividade e
na competitividade das empresas, assim como no
nivelamento da sociedade. (CIESP, 2020)

Se por um lado Althusser, Krupskaya e a
CIESP identificam na escola o papel de reproduto-
ra das ideias dominantes, ha autores que divergem
dessa concepg¢ado e buscam supera-la, como Demer-
val Saviani.

Grande critico dos que compreendem a esco-
la capitalista enquanto espaco de reprodugdo do ca-
pitalismo, Saviani (2011, p.14) afirma que “a escola
existe para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos
que possibilitam o acesso ao saber elaborado (cién-
cia), bem como o préprio acesso aos rudimentos
desse saber” e que ela “tem o papel de possibilitar o
acesso das novas geracées ao mundo do saber siste-
matizado, do saber metddico, cientifico” (SAVIANI,
2011, p.66). Para o autor, tais saberes sdo impres-
cindiveis na luta dos explorados contra a explora-
¢do e a escola seria o local onde eles se apropria-
riam dos saberes que os dominantes detém e sem
0s quais ndo obteriam éxito na chegada ao poder
(SAVIANI, 2008).
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Porém, Saviani se precipita ao
colocar como esse os objetivos da
escola capitalista. Ela ndo existe para
esse fim. A finalidade da escola é a
qualificacdo da forga de trabalho, é

o amoldamento do trabalhador as
relagoes capitalistas de producdo. O
que Althusser e Krupskaya apontam
de maneira critica e que a burguesia
organizada aponta de forma positiva
é a real fungdo social da escola na
perspectiva do capital, das relacoes
dominantes de nossa época.

Ao atribuir a escola um papel central na edu-
cacdo da classe trabalhadora como se a escola pu-
desse exercer uma educagdo revolucionaria dentro
da sociedade capitalista, Saviani superdimensiona
o alcance da escola capitalista a concedendo o sta-
tus de Partido?, como se escola fosse o local em que
os trabalhadores estao mais avangcados do ponto de
vista da consciéncia de classe e que levardo a ruptu-
ra com o capitalismo até as ultimas consequéncias.
Ao cultivar tamanhas expectativas quanto ao papel
transformador da escola capitalista, Saviani mistu-
ra pretensdo com realidade e acaba caindo em um
idealismo que desconsidera as determinagdes po-
litico-econémicas da escola capitalista, tal qual as
teorias ndo-criticas criticadas por ele.

Corroborando com essa ideia, Kataoka
(2018) apresenta a hipdtese de que Saviani possui
um restrito poder de apreensao da realidade ao

[...] dar excessiva énfase na positividade e minimi-
zar os efeitos de reprodugdo das relagdes sociais ca-
pitalistas nos processos concretos de trabalho e nas
prdticas educativas que se efetivam. [...] O autor ndo
se remeteu a especificidade da educagdo no capita-
lismo, pois se o fizesse chegaria a apontamentos si-
milares dos autores que havia criticado. (KATAOKA,
2018, p.280)

Além de superdimensionar o papel da escola,
Saviani ignora sua auséncia nas rupturas histori-
cas. A histéria nos mostra que revolucdes vitoriosas
ndo tiveram como pressuposto a luta pedagdégica no
interior da escola. Sejam elas revolu¢des burguesas,
como a francesa em 1779, ou revolugdes socialistas,
como arussa em 1917 ou a cubana em 1959, nesses
contextos a imensa maioria da populagdo era priva-
da da educagdo escolar e, assim, o saber sistemati-
zado que Saviani julga imprescindivel para a trans-
formacao radical da sociedade ndo o é.

A impossibilidade da escola capitalista agir
como vanguarda e protagonizar as lutas pelo fim do
capitalismo pode ser identificada analisando o Es-
tado que a administra e organiza, e sobre ele vale
nos debrugarmos um pouco.

Segundo o Censo Escolar 2020, realizado
pelo INEP, o Estado é o responsavel direto por mais
de 80% das criangas brasileiras através de esco-
las municipais, estaduais e federais (CRISTALDO,
2021). Mas o que é o Estado?

Sobre a concep¢do de Estado enquanto de-
fensor do interesse de todos, José Paulo Netto diz
que esta é uma ideia defendida por Hegel em contra-
ponto as ideias liberais de Adam Smith, que reivin-
dicava a mao invisivel do mercado como reguladora
da sociedade. O autor afirma que “na teoria politi-
ca hegeliana, o Estado é o principio que introduz a
racionalidade na vida social, e mais: ele é a univer-
salizacdo dos interesses humanos” (NETTO, 2008,
p.19). José Paulo Netto diz que Marx descobre um
equivoco na concepg¢do de Estado em Hegel, reve-
lando a natureza de classe do Estado e desmistifi-
cando este que seria o mantenedor do bem comum
(NETTO, 2008).

Marx expressaria essa visdo critica de Es-
tado juntamente com Engels em A ideologia alemd
(MARX; ENGELS, 2007) ao afirmar que o Estado é
a forma de organizacdo em que os burgueses ga-
rantem sua propriedade e fazem valer seus inte-
resses. Poucos anos depois, no Manifesto do Partido
Comunista, a dupla afirma que o “Estado moderno
ndo passa de um comité que administra os negdcios
comuns da classe burguesa como um todo” (MARX;
ENGELS, 2014 p.12). Logo, o Estado de forma algu-
ma é neutro, tampouco visa o bem geral de uma po-
pulacdo. Mais do que pertencente a uma classe, o Es-
tado é um instrumento de dominag¢do de uma classe
por outra e o Estado burgués é um instrumento por
onde a burguesia consolida sua dominagao sobre os
trabalhadores (MARX, 2015).

2 Para Gramsci, o partido possui funcéo diretiva, organizativa e educativa. E no partido politico que os elementos de um grupo tornam-se agentes de atividades

gerais, nacionais e internacionais (GRAMSCI, 1982).



Sua génese, segundo Engels, estd na propria
sociedade de classes, da necessidade de conter os
antagonismos inconcilidveis entre as classes. Para
o autor prussiano, o Estado é

um produto da sociedade, quando esta chega a um
determinado grau de desenvolvimento; é a confis-
sdo de que essa sociedade se enredou numa irreme-
didvel contradigdo com ela prépria e estd dividida
por antagonismos irreconcilidveis que ndo conse-
gue conjurar. Mas para que esses antagonismos,
essas classes com interesses econdmicos colidentes
ndo se devorem e ndo consumam a sociedade numa
luta estéril, faz-se necessdrio um poder colocado
aparentemente por cima da sociedade, chamado a
amortecer o choque e a manté-lo dentro dos limites
da “ordem”. Este poder, nascido da sociedade, mas
posto acima dela se distanciando cada vez mais, é o
Estado (ENGELS, 2000 p.61).

Fruto da necessidade de amortecer os confli-
tos, o Estado é o Estado da classe dominante, que
é dominante pois domina economicamente e, por
conseguinte, politicamente uma sociedade. Assim
como o Estado antigo era o Estado dos senhores de
escravos que mantinha os escravos subjugados e o
Estado feudal era o instrumento da nobreza para
manter a sujeicdo dos servos e camponeses, o Esta-
do moderno é o instrumento do capital para explo-
rar o trabalho assalariado (ENGELS, 2000).

Ao reconhecer no Estado o seu papel de do-
minagdo nao é possivel ignorar o contetdo de classe
das escolas capitalistas, sendo estas um braco do
Estado burgués. Nao reconhecendo a escola capita-
lista enquanto ferramenta do Estado burgués aden-
tramos em caminhos, como, por exemplo, acreditar
que é possivel transformar a atual situagdo das
escolas brasileiras implementando nos curriculos
a Pedagogia Historico-Critica. Algumas cidades no
Brasil como Bauru-SP, Limeira-SP e Cascavel-PR fi-
zeram esse movimento, porém no melhor dos casos
pouco alteraram na realidade dos filhos da classe
trabalhadora que continuam longe do acesso ao
saber historico sistematizado®. Seria ingenuidade
acreditar que o Estado burgués promoveria e leva-
ria as ultimas consequéncias uma pedagogia com
fundamentacao socialista. Como diz Mészaros,

cair na tentagdo dos reparos institucionais formais
- ‘passo a passo’, como afirma a sabedoria reformis-
ta desde os tempos imemoriais - significa perma-
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necer aprisionado dentro do circulo vicioso insti-
tucionalmente articulado e protegido dessa légica
autocentrada do capital (MESZAROS, 2008, p. 48).

Da mesma maneira que é inviavel as escolas
capitalistas assumirem plenamente a perspectiva
tedrica da Pedagogia Histérico-Critica, ha também
a crenga entre alguns tedricos da educacdo em re-
lacdo a chamada gestdo democrdtica nas escolas
que igualmente desconsideram as caracteristicas
do Estado burgués. Um dos tedricos que possuem
essa concepc¢ao é Moacir Gadotti, que afirma que o
principio da gestdo democratica deve ser entendi-
do “como radicalizacdo da democracia, como uma
estratégia de superacdo do autoritarismo, do patri-
monialismo, do individualismo e das desigualdades
sociais” (GADOTT]I, 2013, p.6).

A defesa da gestdo democratica nas escolas
enquanto um espaco de decisdes coletivas envol-
vendo familias, trabalhadores da educagao e Estado
se assemelha a experiéncia sindical que se iniciou
nas fabricas durante a década de 1990 conhecida
como cdmaras setoriais. As camaras setoriais sdo
uma espécie de negociacdo tripartite onde os sin-
dicatos, empresarios e governo tratam de aspectos
da vida do trabalhador, como salarios e condi¢bes
de trabalho. Tal novidade surgiu nos sindicatos liga-
dos a Central Unica dos Trabalhadores (CUT) apés
mais de uma década de intensas greves e mobili-
zagOes por reivindicagdes tanto econdmicas como
politicas. Segundo Vito Gianotti, “para muitos essa
modalidade de negociagdo diminuia a possibilidade
de confrontos de interesses de classe e favorecia a
colaboragdo entre patrdes e trabalhadores” (GIA-
NOTTI, 2007, p.283).

A mesma critica realizada as camaras seto-
riais pode ser feita também aos espacos frutos do
principio da gestdo democratica enquanto meca-
nismos de participacdo que acalmam o impeto das
lutas uma vez que estes seriam supostos espagos
de didlogos e consensos. Discute-se através da ges-
tdo democratica como serd a comemoracao do dia
da crianca ou onde sera implementado o modesto
dinheiro que as familias doam as escolas, mas nio
serd nestes mesmos espa¢os que serdo delibera-
dos o rebaixamento de salario dos trabalhadores
da educacgdo, a terceirizacdo ou o apostilamento
da rede que intensificara o processo de alienacdo
do trabalho pedagogico do professor. Essas e mui-
tas outras decisdes que interferem diretamente no
cotidiano escolar sdo realizadas de cima para baixo

3 Em sua dissertacao de mestrado, Selzler (2020) discorre sobre a experiéncia da institucionalizacdo da Pedagogia Historico-Critica nas redes de quatro

municipios brasileiros: Bauru -SP, Limeira-SP, Cascavel-PR e Itaipulandia-PR
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pelo Estado burgués que nao se sujeita debaté-las
pelo mecanismo da gestdo democratica, onde estes
acabam servindo como mero instrumento de retd-
rica demagédgica, como se fossem um espaco coleti-
vo de decisdes*.

Ha também os casos de professores que se
referenciam na Pedagogia Historico-Critica® e que
ndo se envolvem nas mobilizagdes da classe tra-
balhadora, nem ao menos nas lutas de sua prépria
categoria. Agem como se a transformacao da socie-
dade estivesse sempre nas mdos da futura geracdo
e que nada podem fazer a ndo ser educar os alunos.
Se eximem de suas responsabilidades enquanto tra-
balhadores explorados, alienados e com direitos co-
tidianamente atacados repassando-a por completo
aos alunos que supostamente fardo tudo diferente
quando forem adultos.

Ndo sdo poucos os caminhos de

luta de nossa cultura nas escolas

que no melhor dos casos ndo levam

a lugar algum. Negar o cardter
reprodutor da escola capitalista seria
ignorar a esséncia da escola atual,
seria ignorar o principal aparelho
ideoldgico de Estado que a burguesia
possui. Apenas identificando o cardter
reprodutor da escola capitalista é
possivel elaborar as agcdes que podem
ser tomadas para combater seus
objetivos. E apenas localizando o
problema que serad possivel encontrar
uma solugdo, solugdo essa que é uma
possibilidade historica como veremos
a seguir.

POSSIBILIDADES DA LUTA DE CLASSES

NA ESCOLA CAPITALISTA

Tao equivocada quanto a concepgdo de escola oni-
potente é a concepg¢do de escola impotente. Paulo
Freire tem uma colocagdo bastante pertinente so-
bre limites e possibilidades da educacao: “se a edu-
cacdo nao pode tudo, alguma coisa ela pode” (FREI-
RE. 2015, p.42). Mas o que, de fato e sem idealismos,
ela pode? Se até agora analisamos os limites da
escola capitalista e o seu papel reprodutor, analise-
mos agora algumas de suas potencialidades.

Althusser afirma que a escola é por vezes o
local onde a luta de classes assume formas mais en-
carnicadas e que a frente de seu papel reprodutor
ha a “primazia da luta de classes sobre a ideologia
dominante” (ALTHUSSER, 2012, p.112). Nesse mes-
mo sentido, Marx e Engels dizem que “os comunistas
ndo inventam a acdo da sociedade sobre a educagao;
apenas modificam-lhe o carater, subtraindo a edu-
cacdo da influéncia da classe dominante” (MARX;
ENGELS, 2014, p.54). Logo, dentre suas diferentes
concepgoes tedricas, Paulo Freire, Althusser, Marx e
Engels, compartilham a ideia de que ha espago para
as lutas na escola. Como o préprio nome do fend-
meno diz, luta de classes significa que ndo apenas a
burguesia atua mas a classe antagénica também, a
classe trabalhadora.

A luta de classes na escola capitalista se ex-
pressa de duas maneiras distintas. Uma delas é a
forma sindical, que é comum a todos os trabalha-
dores independentemente do local em que atuam.
A escola é um local de trabalho de diversos traba-
lhadores assalariados (professores, merendeiras,
agentes, faxineiras, diretores e coordenadores) que
vendem a sua forc¢a de trabalho -seja para o Esta-
do ou para um patrdo- em troca de um salario que
lhes possibilitard reproduzi-la. As lutas sindicais
dos trabalhadores da educagdo consistem nas rei-
vindicagdes por melhores salarios e mais direitos
trabalhistas, bem como na luta por melhores con-
di¢cdes de trabalho, o que significa, por exemplo,
reivindicar salas arejadas, refeitérios adequados,

4 Apontar os limites do principio da gestao democratica nao significa dizer que os érgaos colegiados sao inuteis ou dispensaveis, pois eles muitas vezes podem

servir como fonte de informagdes privilegiadas e importantes para as mobilizagdes.

5 A Pedagogia Historico-Critica enquanto teoria pedagdgica é a mais avancada do ponto de vista das lutas da classe trabalhadora. As criticas aqui realizadas sao

exclusivamente a teoria da educacao.



menos alunos por salas de aula, etc. A luta sindical
dos trabalhadores da educagdo também possui em
comum com as demais categorias da classe traba-
lhadora os seus métodos, como greves, assembleias,
manifestacdes, entre outros.

A luta sindical nas escolas deveria ser
dada devida importancia uma vez que as escolas
sdo locais de trabalho altamente precarizados,
alvos de constantes ataques pelos governos e
com grande potencial de mobilizacdo. Sobretudo
no periodo atual onde a Estratégia Democratica
e Popular® é hegemdnica nas organizagdes dos
trabalhadores, a luta dos trabalhadores da edu-
cacdo em sua forma sindical foi relegada a um
segundo plano em detrimento da outra forma de
luta, a forma pedagdégica.

A luta pedagoégica é a segunda forma em que
a luta de classes se expressa na escola e é sua for-
ma especifica, que a diferencia de outros espagos
onde a luta de classes se da. A ideia de que existe
uma forma especifica de luta escolar pode ser ex-
traida da tese, apresentada por Saviani, de que a
educacdo possui sempre uma dimensdo politica e
que essa politica na sociedade dividida em classes
antagdnicas é um espaco de disputa, pois “a classe
dominante ndo tem interesse na manifestagcdo da
verdade ja que isto colocaria em evidéncia a domi-
nacdo que exerce sobre as outras classes (SAVIANI,
2008, p.87).”

Tal “manifestacdo da verdade”, a luta pedagé-
gica, estd presente nas disputas pelos curriculos, pe-
los contetidos, através das diversas correntes peda-
gbgicas e no trabalho realizado cotidianamente com
os alunos. A importancia da luta pedagégica é coloca-
da por Fidel Castro ao questionar o papel da escola:

/Qué nos dijeron en la escuela? ;Qué nos decian
aquellos inescrupulosos libros de historia sobre los
hechos? Nos decian que la potencia imperialista no
era la potencia imperialista, sino que, lleno de gene-
rosidade, el gobierno de Estados Unidos, deseoso de
darnos libertad, habia intervenido em aquella guer-
ra y que, como consecuencia de eso, éramos libres.
Pero no éramos libres por cientos de miles de cuba-
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nos que murieron durante 30 dnos en los combates,
no éramos libres por el esfuerzo heroico de tantos
cubanos, no éramos libres por la predica de Marti,
no éramos libres por el esfuerzo heroico de Mdximo
Goméz, Calixto Garcia y tantos aquellos priceres
ilustres; no éramos libres por la sangre derramada
por las veinte y tantas heridas de Antonio Maceio
y su caida heroica em Punta Brava; éramos libres
sencillamente porque Teodoro Roosevelt desembar-
co com unos cuantos rangers em Santiago de Cuba
para combatir contra um ejército agotado y prdcti-
camente vencido, o porque los acorazados america-
nos hundieron a los “cachorros” de Cerveza frente a
la bahia de Santiago de Cuba. Y essas monstruosas
mentiras, essas increibles falsidades eran las que
se ensefiaban em nuestras escolas (CASTRO apud
MESZAROS, 2008, p.36).

No contexto brasileiro a manifestacio da
verdade se da conforme os professores trabalham
a chegada dos portugueses no Brasil como invasdo
e ndo como descobrimento ou quando abordam a
capoeira enquanto expressdo do movimento negro
e ndo como meros movimentos destituidos de histé-
ria. Os professores também se colocam na luta pe-
dagogica na perspectiva da classe trabalhadora ao
optarem por se referenciar na Pedagogia Historico-
Critica e ndo nas pedagogias do aprender a apren-
der ou quando buscam preparar boas aulas apesar
das dificuldades encontradas sem se apassivar. Sdo
dessas formas que os professores tomam lado na
luta de classes em sua dimensao pedagoégica.

Tanto a dimensdo pedagdgica da luta como a
dimensao sindical sdo complementares, uma nao se
sobressai a outra. Como apontam Souza e Juliasz:

A formagdo sindical caminha junto a agdo pedagé-
gica, uma vez que nesse conjunto relacional emerge
a disputa politica da escola e de seu projeto poli-
tico-pedagdgico, o que por sua vez consubstancia
uma expressdo do compromisso com os interesses
coletivos e comunitdrios e, dessa forma, um projeto
que visa agdo ndo apenas técnica-pedagdgica mas
também politica, o constructo intelectual. (SOUZA;
JULIASZ, 2020, p.52)

6 Na Estratégia Democratica e Popular a organizacao pela base da classe trabalhadora e as mobilizagdes vao se institucionalizando e perdendo o seu carater
combativo ao se limitarem as lutas parlamentares. Para compreender mais sobre a Estratégia Democratica e Popular buscar lasi (2012).

7 "0 que eles nos disseram na escola? O que esses livros de historia inescrupulosos nos diziam sobre os fatos? Disseram-nos que a poténcia imperialista ndo era a
poténcia imperialista, mas sim que, cheio de generosidade, o governo dos Estados Unidos, desejando nos dar liberdade, tinha intervindo naquela guerra e que,
por isso, éramos livres. Mas ndo éramos livres por causa de centenas de milhares de cubanos que morreram durante 30 anos nos combates, ndo éramos livres
por causa do esforco heroico de tantos cubanos, ndo éramos livres por causa da pregacao de Marti, ndo éramos livres pelos esforgos herdicos de Maximo Goméz,
Calixto Garcia e tantos daqueles ilustres herdis; Nao éramos livres por causa do sangue derramado pelas vinte e tantas feridas de Antonio Maceio e sua heroica
queda em Punta Brava; Eramos livres simplesmente porque Teodoro Roosevelt desembarcou com alguns guardas em Santiago de Cuba para lutar contra um
exército exausto e praticamente derrotado, ou porque os encouracados americanos afundaram os “cachorros” de Cerveza na baia de Santiago de Cuba. E essas
mentiras monstruosas, essas falsidades incriveis eram as que se ensinavam em nossas escolas. (CASTRO apud MESZARQOS, 2008, p.36, traducao nossa)”
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Ambas as formas sdo fundamentais e é pre-
ciso compreender a luta de classes na escola capita-
lista nas duas dimensoes, caso contrario, seria uma
grande contradicdo um professor, por exemplo, se
referenciar na Pedagogia Histérico-Critica e ao mes-
mo tempo manter-se alheio as lutas da proépria cate-
goria, ou entdo participar das lutas da categoria ao
mesmo tempo em que nio possui compromisso com
a aprendizagem dos filhos da classe trabalhadora.

As lutas travadas no seio da escola capita-
lista sdo fundamentais para a construcdo da nova
escola que surgird ap6s a derrubada do capitalismo.
Seguindo o preceito de que o novo surge do velho?, a
escola capitalista possui elementos imprescindiveis
para que a classe trabalhadora organize a nova es-
cola, a escola socialista.

E preciso saber distinguir o que na velha escola hd
de mau e o que hd de ttil para nds; é preciso saber
escolher o que é indispensdvel para o comunismo. A
velha escola era livresca, obrigava o jovem a acu-
mular uma massa de conhecimentos intiteis, supér-
fluos, sem vida, que entulhavam a cabega e trans-
formavam a geragdo jovem num exército de funcio-
ndrios padronizados. Mas, concluir, a partir disso,
que é possivel ser comunista sem ter assimilado os
conhecimentos acumulados pela humanidade, seria
cometer um erro grosseiro. (LENIN, 2015, p.16-17)

Apenas partindo das diversas experiéncias
nas escolas capitalistas sera forjada a escola socia-
lista. A nova escola ndo comegara do zero e a Peda-
gogia Historico-Critica é um exemplo disso, uma
pedagogia comprometida com a aquisi¢ao do saber
sistematizado e acumulado historicamente pela hu-
manidade, e que almeja que esse saber possa estar
ao dispor da classe trabalhadora.

Como jaexposto acima, as divergéncias com a
Pedagogia Historico-Critica colocadas neste artigo
sdo quanto a sua compreensdo da fungdo social da
escola capitalista, a teoria da educacgdo, ao ndo dis-
tinguir realidade e devir, porém, de forma alguma
tais criticas significam descartar a teoria pedagé-
gica. As mesmas citacdes de Saviani utilizadas aqui
para divergir de sua concepcao de realidade das es-
colas capitalistas podem ser utilizadas na defesa do
que deve se tornar a escola. A escola deve se tornar
um local que propicie a “aquisicdo dos instrumentos
que possibilitam o acesso ao saber elaborado (cién-
cia), bem como o préprio acesso aos rudimentos
desse saber” (SAVIANI, 2011, p.14) e que ela possa

garantir “o acesso das novas geragdes ao mundo do
saber sistematizado” (SAVIANI, 2011, p.66).

A Pedagogia Historico-Critica, que

s6 serd plenamente implementada
sem as travas das relagoes
capitalistas de produgdo e do Estado
burgués, possibilitara a classe
trabalhadora gozar com plenitude
dos conhecimentos produzidos pelo
alto desenvolvimento das forcas
produtivas que a humanidade
conquistou. Porém, enquanto ela nédo
pode ser implementada plenamente
que seja propagandeada abertamente
enquanto possibilidade, pois “estd
mais do que na hora dos comunistas
exporem abertamente ao mundo
inteiro suas concepgoes e seus
objetivos” (MARX; ENGELS, 2014, p.21).

Nesse sentido, deve-se desvendar o véu de
desinteresse de classe da escola burguesa e escan-
carar seus objetivos e contradicées ao mesmo tem-
po em que sdo colocados os objetivos da classe tra-
balhadora. Historicamente a escola capitalista e as
pedagogias do capital anunciam uma pretensa neu-
tralidade politica, mas que a autoproclamacdo nio
passa de disfarce de sua real fun¢do. Desde os re-
centes projetos do “Escola sem partido” até o trans-
gressor movimento dos pioneiros da Escola Nova da
década de 1930, todos possuem a caracteristica de
se colocar acima dos interesses das classes. Em seu
Manifesto de 1932 os Pioneiros afirmam sem meias
palavras estarem “desprendendo-se dos interesses
de classes” (AZEVEDO et al, 2010, p.40), ou seja, tra-
tavam de maneira velada seus objetivos, como faz
até hoje a escola.

Ao identificar o cinismo da escola capitalista,
Lénin em um discurso afirmara: “Ndo podemos dei-
xar de colocar francamente a questdo, reconhecen-
do abertamente, apesar das antigas mentiras, que
a educacgdo ndo pode ser independente da politica”

8“No amago da antiga sociedade se engendram os elementos de uma nova sociedade” (MARX; ENGELS, 2014, p.57)



(LENIN apud PISTRAK, 2018, p.31). Os objetivos da
escola e da pedagogia socialista devem ser coloca-
dos abertamente, sem temer dizer sua finalidade.
Duas experiéncias histoéricas vdo nesse sentido, ndo
omitindo seu carater politico e nem dissimulando
seus interesses de classe: as Escolas de Libertacdo
dos Panteras Negras e a Escola Unica do Trabalho
da Riissia pés-revolucdo de outubro 1917. E perti-
nente falar, ainda que de maneira bastante sucinta,
sobre elas.

As Escolas de Liberta¢do foram uma expe-
riéncia do Partido dos Panteras Negras, situadas
nos Estados Unidos em um contexto de luta antirra-
cista e na perspectiva de construgao do socialismo.

A Escola da Libertagdo é o segundo dos muitos pro-
gramas socialistas e educacionais que serdo imple-
mentados pelo Partido Pantera Negra para satis-
fazer as demandas do povo. [...] O programa é um
sucesso, com mdxima participagdo proveniente da
Jjuventude e voluntdrios por todo o pais. O curriculo
é desenvolvido para satisfazer as necessidades da
Jjuventude, para guid-la em sua busca por verdades
e principios revoluciondrios. (THE BLACK PAN-
THER, 1969, p.281-282)

A rotina pedagdgica das Escolas de Liber-
tacdo baseava-se, além das atividades em salas
de aula, em excursdes pela comunidade buscando
conscientizar as criangas sobre o racismo e a vio-
léncia policial, apresenta¢des de personalidades
politicas e também exercicios fisicos e pequenas
marchas ao som de cangdes dos Panteras Negras. A
made de um aluno define a escola como “o verdadei-
ro espirito do socialismo” (THE BLACK PANTHER,
1969, p.293).

Com duras criticas ao sistema escolar racis-
ta dos Estados Unidos, ao construir suas préprias
escolas e realizar um trabalho pedagdgico na pers-
pectiva da luta de classes e da luta antirracista, os
Panteras Negras concretizavam uma reivindicacdo
de Marx de aproximadamente um século antes. Em
seu texto “Critica ao Programa de Gotha” Marx cri-
ticava a politica de atribuir ao Estado o papel de
educador do povo, reivindicando que “o governo e
a Igreja devem antes ser excluidos de qualquer in-
fluéncia sobre a escola” (MARX, 2012, p. 38).

Se por um lado um trabalho pedagégico efeti-
vo visando uma educacao classista e antirracista sé
se realizaria em escolas independentes do Estado
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burgués, como as Escolas de Libertacdo dos Pante-
ras Negras, por outro lado pode ser feita a critica
de que a tentativa de criacdo de escolas socialistas
em uma sociedade capitalista seriam fenémenos
isolados, pouco vitais e fadados ao fracasso. Tal
apontamento é feito por Krupskaya, ao dizer que o
jovem formado em uma escola socialista sob o jugo
da sociedade capitalista cairia “em uma atmosfera
que minimizaria muito rapidamente os beneficios
dessa educagao” (KRUPSKAYA, 2017, p.76-77). A au-
tora afirma que a “escola socialista embutida no sis-
tema burgués ndo poderia ser nada mais que uma
planta exdtica, uma instituicdo separada da vida,
[...] no melhor dos casos ela seria apenas uma ex-
periéncia educacional interessante”® (KRUPSKAYA,
2017, p.77).

Além das Escolas de Libertacao, a outra ex-
periéncia escolar a ser abordada que igualmente
ndo escondia seus objetivos é justamente a que
Krupskaya é uma das precursoras, a experiéncia
soviética da Escola Unica do Trabalho.

A Escola Unica do Trabalho tinha como pres-
suposto a indissociabilidade entre trabalho e edu-
cagdo, reconhecendo que sem a ligacdo do ensino
com o trabalho fisico é impossivel mudar o carater
de classe da escola (KRUPSKAYA, 2017). O objetivo
da Escola Unica do Trabalho, segundo Pistrak (2018,
p.141), é “organizar a escola e o trabalho educativo
com fundamentos marxistas, sustentando o mar-
xismo em cada canto da vida escolar” e que todas
criangas sintam “a abordagem marxista em tudo;
que se crie uma atitude marxista frente ao mundo”
(PISTRAK, 2018, p.141).

Um dos pilares dessa escola era a perspec-
tiva do ensino politécnico, que “contribuiria para
a transformagdo da classe operaria que tomou o
poder em dona e organizadora da produgdo coleti-
va” (KRUPSKAYA, 2017, p.88). O ensino politécnico
tinha como objetivo fornecer a familiarizacdo dos
estudantes com a economia do pafs, com a indudstria
agricola, com a mineragdo, entre varios outros ra-
mos fundamentais para a produgao.

Esta familiarizagcdo deve ser fornecida por meio
de livros diddticos, ilustragdes, cinemas, visitas a
museus, exposigdes, fdbricas, usinas, e por meio
da participagdo na produgdo. O tltimo elemento é
particularmente importante, Somente trabalhando
com o material, o jovem estuda em todos os seus as-
pectos. No processo de trabalho, o estudante apren-
de melhor sobre fisica, quimica, as leis da mecdnica.

9 E curioso como a ideia de Krupskaya de que a escola socialista na sociedade capitalista ndo passa de uma experiéncia educacional interessante pode ser vista
como uma provocagao, mas também, de certa forma, as “experiéncias interessantes” é que possibilitardo a criacdo da nova escola, como ja foi dito.
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Durante o processo de trabalho, ele aprende a ob-
servar, verificar as duas observagées por meio das
experiéncias, aprende a usar o livro como uma fer-
ramenta de trabalho, aprende a usar dados cientifi-
cos para o trabalho didrio. S6 quando o adolescente
aprende a lidar com materiais, ele enxergard clara-
mente os problemas que surgem na produgdo. O es-
tudo da histdria de cada um dos ramos da economia
nacional ganha um novo significado aos olhos da-
quele adolescente que nele trabalha, ele entenderd
em que consiste o progresso em cada ramo da pro-
dugdo, entenderd o papel da produgdo a vapor, da
eletricidade, perceberd o enorme papel da ciéncia
na produgdo moderna (KRUPSKAYA, 2017, p.85-86).

A dimensio politécnica da Escola Unica do
Trabalho ndo se limita a um ensino profissiona-
lizante tal como o compreendemos na sociedade
capitalista, mas um rompimento com a divisdo téc-
nica do trabalho entre trabalho intelectual e traba-
lho manual, onde uns pensam o trabalho e outros
executam. E o desenvolvimento da educacdo 3 um
patamar em que os préoprios operarios sejam capa-
zes de elaborar e organizar o préprio trabalho, o
compreendendo integralmente e nio de forma fra-
cionada e alienada (KRUPSKAYA, 2017).

As Escolas de Libertagio e a Escola Unica do
Trabalho sdo exemplos concretos de que é possivel
romper com o modelo de escola capitalista e cons-
truir uma nova escola. Ndo uma nova escola que
com “novos métodos de ensino cumpram objetivos
antigos” (KRUPSKAYA, 2017, p.60), mas uma esco-
la com novos objetivos, capazes de construir uma
nova sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

0 objetivo desse escrito foi refletir sobre a escola
capitalista e o seu papel na construcdo da revolucao
socialista. Sem idealismos e sem imobilismos, é pos-
sfvel atuar na escola capitalista tendo compromisso

com as lutas da classe trabalhadora. Porém, sé sera
possivel avancar nas lutas a partir do momento que
os trabalhadores da educacdo se apropriarem da
realidade escolar tal como ela é, realizando analises
concretas de situagdes concretas.

Se para tratar uma doenga é preciso identifi-
ca-la, é apenaslocalizando o carater de classe da es-
cola que poderemos combaté-lo. Ao ignorar a escola
capitalista enquanto um espacgo de reproducao do
capitalismo se torna impossivel utilizar as poten-
cialidades de luta da escola e utilizar suas diferen-
tes formas para contribuir na derrubada do sistema
capitalista. Apenas assim, identificando a natureza
burguesa do Estado moderno e a fung¢do social da
escola, a classe trabalhadora organizada nao caira
em caminhos nebulosos e lutas estéreis.

Se talvez ndo consigamos construir as nossas
Escolas de Libertacdo ou se é inviavel na sociedade
capitalista construirmos a Escola Unica do Traba-
lho, que nos organizemos enquanto categoria e que
lutemos pela conquista de direitos utilizando os
sindicatos como instrumentos de luta, construamos
oposicdes, coletivos, corddes interescolares que se
conversem e resistam aos ataques, a0 mesmo tem-
po em que nos aprofundemos na Pedagogia Histd-
rico-Critica e nas formas de possibilitar aos filhos
da classe trabalhadora o acesso ao conhecimento
cientifico produzido historicamente.

Os comunistas tem muito trabalho a fazer
nesse local que é um dos muitos palcos da luta de
classes. Tanto na luta pedagégica como na luta sin-
dical, devem colocar seus objetivos abertamente,
pois, diferente dos exploradores, ndo tem nada a
esconder. HA uma velha escola de um velho regime
a ser destruida e uma nova escola a se construir,
uma escola que nao reproduza a alienagdo e o par-
celamento do trabalho e nem submeta o trabalho
manual ao trabalho intelectual, uma nova escola
onde o trabalho seja reconhecido enquanto especi-
ficidade humana e que permita “o mais limitado dos
homens desenvolver-se ilimitadamente” (GOETHE
apud NETTO, 2008).
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