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Vida Cotidiana dos Docentes:

desafios, dilemas e resisténcias.
Reflexdes na perspectiva da psicologia social comunitaria latina-americana

0 Professor e sua Vida cotidiana

Como estd a vida do professor e que
informacoes termos sobre issc e sobre as
suas condigbes cotidianas de existéncia? O
gue conhecemos, de fato, sobre a realida-
de dos professores gue nos permita canfec-
cionar um quadro representativo e fiel so-
bre este profissional que tem enfrentado
inlimeros desafios e vivido, a cada dia, cons-
tantes dissabores? O que sard que, em mui-
105 momentos desalentadares, os torna em
arduos combatentes em cefesa do ensino,
do aluno e de seu trabalho; €, em outros
momentos, menos diffceis, parecem cairem
uma certa descrenga, como se nao valesse
a pena continuar em sua dura labuta de
ensino? Ou, simplesmente, poderiamos nos
perguntar, que acontecimentos surgem que
fazem com que alguns desistam de conti-
nuar lutando por algo em que sempre acre-
ditaram, em seus trabalkcs ; outres, conti-
nuem lutando e acreditando; e, outros ain-
da, pouco se mostrem sensibilizadas com
as injusticas, seja nos contextos educacio-
nais, au mesmo nos planos mais amplos da
sociedade? Estas sdo algumas das indaga-
¢oes que estdo por trds da proposta de com-
preensao do homem como um ser
psicossocial e que podem nos ajudar a com-
preender alguns desalentos e sofrimentos
acontecidos na vida coticiana dos docen-
tes, mas que ao permitir isto padem nos
subsidiar em propostas de mudanga,
melhoria e resisténcia na vida cotidiana
destas pessoas.

Falar sobre os desafios, dificuldades e
dilemas vividos pelos docentes em sua vida,

significa compreender guem é este ator
social e que tipo de relagoes estabelece, a
fim de podermos situd-lo, de um modo con-
creto e claro, em sua existéncia, social e
nistoricamante determinada (Lane, 1986,
1997). Em outras palavras, em relagio a
este persoiagem de grande imporiancia
social, significa recuperar caracteristicas
e sentidos sociais e pessoais que, muitas
vezes, tém sido relevados a segundo plano.
0 recorte edotado aqui trata-se do da Psi-
cologia Social Comunitaria Latino-Ame-
ricana que compreende o homem constitu-
indo-se em um processo continuo de rela-
¢bes travadas com outros seres humanos,
sendo que esta relagdo, justamente se ca-
racteriza pelo fato de ser fundamental na
sua constituicdo humano-social, uma vez
que este homem se faz e se constitui como
aquele humano, que estd sendo daguela
maneira, com aquelas caracteristicas, atra-
vés das relacdes que esta estabelecendo em
sua vida (Freitas, 1996, Martin-Bar6,
1987). Estas relagdes acontecem em trés
dimensbes intimamente interdependentes:
as relagbes gue estabelece com os outros
sociais (seus pares, colegas, amigos, fami-
liares, alunos, vizinhos, etc); as relagbes
gue estabelece com o mundo (com sey tra-
halho, familia, lazer, condigdes de empre-
go e desemareqo, salide); e, as relagdes que
estabelece consigo mesmo, seus sentidaos e
significados pessoais (com sua vida, seus
projetos, sonhos, anseios, frustragoes, im-
poténcias, medos) (Freitas, 2002, 1995,
1998).

Em varios levantamentos realizados
junto aos docentes das diferentes séries, no

ensine plblico, em quase todos cs Estados
de nosso pais, foram obtidos dados a res-
peito da prevaléncia do sexo feminino
(97,4% nas quatro primeiras séries, 80,6%
da quinta a oitava série. E 60,8% no se-
gundo grau) nos guadros das escolas, seja
entre 05 professores, ou mesmo entre 0s
funcionaries. (Codo, 1995) Este é um dado
que, em certa medida, ndo nos surpreende,
uma vez gue reforga o quadro da
feminizacdo da profissdo.

Contudo dois aspectos devem ser des-
tacados, aqui, e trazidos para uma clara
discussao a fim de eliminarmos falacias nas
andlises. 0 primeiro refere-se a afirmar que
o fato de ter havido uma feminizacao na
profissdo, ndo permite dizer que se trata
de uma profissao de “ vocagéo” feminina.
Falar isto, seria 0 mesmo que admitir, ab-
surdamente, gue haveria uma selecdo ge-
nética, ou até mesmo de alcum trago de
personalidade, que ja pré-estaheleceria
para agueles que seriam professores e os
gue ndo seriam docentes as suas condicdes
de trabalho. Se acreditassemos nisto, es-
tariamos, no minimo, sendo preconcei-
tuasos, sem se falar no carater a-histérico
e a-cientifico de tais inlentos, uma vez que
estabeleceriam um fatalismo para esta con-
dicao de ser professor, inclusive tentando
criar uima aceitacdao passiva para com 0
fato de ndo haver condi¢bes materiais fa-
voraveis para docéncia.

0 segundo aspecto a destacar, também
interligado ao primeiro, aprssenta infor-
magdes sobre o fato de a partir de meados
dos anos 90, em especial, ter aumentado a
presenca masculina na docércia, em ‘par-



ticular, nas 0{imas séries. Isto tem dois
desdohramentos: um, pesitivo, no sentido
de que traz suhsicios para desmontar o
falso mito de que somente mulheres é que
poderiam ser boas docentes; e, outro, ne-
gativo, em termos de estar revelando o alto
grau de desempreco estrutural em que a
sociedade se encontra. Ou seja, o desem-
prego alio em vdrias &reas vem acompa-
nhado de um aumento do emprego em duas
areas, na salde e educagdo. Passamos a
ter como docentes. ampliando a entrada
masculina no professorado de primeiro e
segundo graus, engenheiros, fisicos, quimi-
cos, bidlogos, matematicos e outros gue
fizeram suas graduagdes com a expectati-
va de serem profissionais em suas respec-
tivas areas, e forarm obrigades a se torna-
rem a professores.

Temos, entdo, nesta situacao alguns
paradoxos que acompanhan a vida e o tra-
balho do professor, seja quando inserido as
suas atividades no coatexto escolar, ou
mesmo guando longe desse espaco fisico.

Um primeiro paradoxo estaria locali-
zado nas relagies emprego e desempredo.
Esta relagao “profissao desempregada —
trabalho empregado” (por exernplo, enge-
nheiro desempregado — professor empre-
gado) traz, internaimente para as relagdes
do professor em sua vida, em seu trabalho
¢ consigo mesmo, indmeros aspectos
psicossociais cuja repercussao afetam o
enfrentamento dos desafios e a construgao
de sua identidade psicossocial. Além disto,
traz, para dentro da escola, as indmeras
reflexdes acerca cas relagdes de género
(homem-mulhet na docéngia, em especial
am uma profissdo sempre vista como femi-
nina) e da identidade desses atores socialis,
como docente homem e como docente mu-
Iher. De um lado, as docentes femininas
podem se sentir ameagadas em seu traba-
lho, atividades e lucar dentro da escola pela
entrada dos homens. 0s docentes masculi-
Nnos, por sua vez, passaram seas cursos de
graduacao com a =xpectativa que seriam
aquele profissional “x’, em exercicio, mas
nao esperavam gue teriam de se “‘transfor-
mar’ en1 docentes. Ou seja, os homens, em
grande medida, nac necessariamente foram
preparados para serem professores, e nao
significa que se sintam preparados para se-
rem professores, e nen gue acreditem que
possam Ser, Mesimo gue nao revelem seus
medos, suas ansiedades e seus temores.
Depreende-s, dagui, que se instaura um si-

lenc osa oposicao entre os dois géneros de
docentes, mesmao que amhos estejam a vi-
VEY 0S mesmos impasses, medos e angusti-
as. Na verdade, pode-se reproduzir dentro
da escola os mesmos conflitos e
hierarquizagoes existentes em funcgas da
divisdo sexual do trabalho, somente agora
agrzvados pela falsa & perversa idéia de
que ha, de um lado, uma espécie de * inva-
sao” de espagos, e de outro poderia haver
uma certa “capacidade/incapacidade” téc-
nica. De aliados potenciais para o
enfrantamento, podem ser criadas situzcoes
de oposigao, conflito e pouca colaboragio
e parceria. Se isto acontece, perde a esco-
la, perdem o ensino e a formagdo, perde a
socirdade.

Um oulro paradoxo, inirinseco a pré-
pria atividade docente, refere-se a nature-
za da relacdo gue estabelece a fim de atin-
gir seus objetivas. Em outras palavras, para
acompanhar seus atunos e fazer com que
se integrem em suas atividades, exige:-se
dos professores uma proximidade e
envalvimento com seu objeto de trabatho:
o aluno. Assim, decorre daqui aguela idéia
de que cabe ao professor além de encinar,
outras habilidades ligadas ao plano afetivo-
emocional, além da representacdo da pro-
fissdo como “cuidadora”. Desta forma,

Falar sohre os desafios, dificuldades
e dilemas vividos pelos docentes em
" sua vida, significa compreender
fuem & este ator social e que tipo de
relacoes estahelece, a fim de
podermos situa-lo, de um modo
concreto e claro, em sua existéncia,
social e historicamente determinada

deparame-nos com um contexto que cria
expectativas de que a-atividade docente seja
uma espécie de prolorgamento das ativi-
dades de cuidado que acontecem no espa-
¢o doméstico. Todavia, isto vai trazer re-
percussdes diferenciadas se o docente é
homem ou mulner: nc caso daquele, po-
dem acontecer restrizdes ou distancia-
mentos nas interacdes com seus estudan-
tes; no caso destas, o ** normal’ seria que
se submetessem e aceitassem este papel e
esta expeciativa. Acrescente-se, aqui, tam-
bém, o fato de que a atividade docente é
uma atividade em que ndo ha separagao
entre espaco pUblico e espago privado,
constituindo-se em uma grancde e perversa
caracterfstica do trabzlho docente: ao co-
mecar, esse trabalho nunca acaba e sem-
pre invade a vida privada e as relagoes fa-
miliares e afetivas no espaco intimo.

Pader-se-ia, neste momenta, indagar se
o quadro da vida e das atividades cotidia-
nas do professor(a) mudou, ou, em outras
palavras, o gue teria mudado e o ¢ue teria
permanecida?

Temos dois fendmenos gue ajudaram a
mudar a realidade de trabalho do profes-
Sof.

0 primeiro refere-se a chamada Demo-
cratizagdo da clientela escolar, acontecida
a partir da década de 1990 e que trouxe
alguns reflexos para a escofa e sua relagéo
com o entorno social. As escolas voltaram-
se para a sociedade em um movimento de
uma espécie de abertura ampliada, tendo
poiér a qualidade e o5 métodas de ensino
se deparado com algumas ameagas. Os re-
sultades acontecidos foram: a) a criacao
de inimeros cursos noturnos, de supleti-
vos, de cursos de complementacéc e de
requalificacdo; b) o aumento de alunas nas
salas de aula, havendo superiotacao nas
salas e duplicagdo de jornada de trabalho
para as professores; €) ndo hotive um au-
mento correspondente nos reclrsos huma-
nos e materjais

Concomitantemente, da-se o sequndo
fendmeno, o da chamada Expansdo da
Escelarizacao, que, infelizmente, naa im-
plicou em oferecer uma educacao de qua-
lidade para os setores populares. Para os
setores malis pobres a escola acabou tendo
como funcdo aiguns aspectes interessan-
tes, embora preocupantes: ser um grolon-
gamento dos cuidados da familiz; poder
proteger os maijs fraces; ocupar o ' tempo
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ocioso” das ruas; atender as necessidades
bésicas, como alimentago e bolsa-escola.

E, o que haveria mucado?

Nesse cendrio poderiamos dizer que
algumas condigGes impartantes para a vida
cotidiana do docente mucaram: a) a reali-
dade de trabalho das escolas e suas rela-
¢des com os docentes; b) os alunos nao sao
mais os mesmos de antigamente, seja nas
motivacoes e expectativas para com a es-
cola, o ensino e aprendizagem, e para com
os docentes; c¢) o reconhecimento e valor
sociais que havia anteriormente em rela-
cao a escofa e aos docentes ja nao s&o mais
0s mesmos, e nem os docentes se sentem
valorizados, e nem sempre expressam isto
cuU mesmo sua insatisfagZo para com isto;
e d) as expectativas em relagao ao papel e
fungdo da escola também mudaram (que
prioridades deve dar a escoala hoje, no mun-
do contemporaneo? Seria ensino/produgao
de conhecimento? Ou deveria priorizar a
formacdo cidadd? Ou deveriam ser ambas,
e se o fosse, que critérios deveria ter para
definir as sequéncias e que tipo de educa-
¢ao iniciaria o processo ce formacdo?)

Que Repercussdes Psicossociais
para o Professor em sua Vida?

Neste contexto e diante de um mundo
cem inlimeras e rapidas mudangas, produ-
zindo inclusive mudangas na forma como
a escola tem sido valorizada, ac lado das
“novas” funcdes assistenciais da escala, em
detrimento de seu valor precipuo de ensino
e conhecimento, poder-se-ia dizer que os
professores tém se sentido perdidos, no sen-
tido psicossocial.. Qs docentes perderam
algumas referéncias fundamentais sobre
seu trabalho, sua vida e as relagdes com
seu trabalho. Deparam-se, assim, cotidia-
na e constantemente, com quatro indaga-
¢Oes que estao na base da realizatao de
seu trabalho e de suas relacdes com ele.

Em cada um destes momentas depa-
ram-se com dlvidas, incertezas, receios e
ambioliidades para os quais nem sempre
encontram guarida, e muitas vezes tam-
bém ndo as identificam, ou até mesmo ndo
consideram ou necessaric, ou importante
ou merecedor de ser revelado aos pares,
com medo de sofrerem apreciacdes nega-
tivas, como se tais dividas pudessem reve-
lar fragilidades de sua parte. Este é o cir-
culo perverso e ardiloso das naturalizacoes
da vida cotidiana, que trazem como resul-

Carnaval nas montanhas - Paui Kiee - 1924 - getalhes

As escolas voltaram-se
para a sociedade em um movimento
de uma espécie de abertura
ampliada, tendo porém a gualidade
e os métodos de ensino se deparando
com algumas ameacgas

tado negativo uma descrenga em si mes-
mo, um receio de comunicar suas cuvidas,
uma nao confianga no outro, mesmo que
seja um amigo e que possa estar vivendo
os mesmo dilemas, e com isto, as relacdes
interpessoais passam a ser vistas e vividas
como ameagadoras. Instaura-se, assim,
uma sensagao de estar sozinho e de nao
poder comaartilhar com seus pares profis-
sionais e d2 amizade, ao lado das prdprias
incertezas quanto ao emprego, trabalho e
manutencdo de seu salaric (Freitas, 2003)
Estes quatro eixos de indagagoes referem-
se aos dilemas enfrentados quando do pro-
cesso de elaboragao de seu trabalho, a sa-
ber:

a) perguntam-se sobre o gue devem
saber e conhecer, para gue possam depois
transmitiv aos seus alunos.

h) indagam-se, ent&o, o que devem en-
sinar a seus alunaos, pressupondo-se ai que
devam ter critérios para selecionar entre o
gue serd e o gue nao serd ensinado;

¢) deparam-se com o como devem en-
sinar, apontanda para um dominio e co-
nhecimento de estratégias e de sua efica-
cia sobre diferentes situacaoes de ensino e
aprendizagem; e

d) finalmente, perguntam-se sobre
como devem avaliar o que ensinaram para
saber se, d= fato, seus ajunos aprenderam.

As etapas de encontro de alternativas
e de enfrentamento aos dilemas psicos-
soCiais presentes nos processos abontados,
acima, nas quatro indagagtes tematicas an-
teriores, revelam parte do processo

psicossocial de compreensao sobre como o
docente se sabe (se percebe e se reconhe-
ce) sendo professor & como ele se mantém
acreditando ser professar. Isto, entdo, nos
remete a uma reflexdao soore a ldentidade
Psicossocial deste docente que esta sendo
construlda, fortalecida, mudada e que pode,
ou ndo, resistir aos inGmeros dilemas e
desafios cotidianos. (Freitas, 2002;
Castells, 2000)

Que conflitos sdo vividos
no cotidiano?

Caminhando huma direcdo mais am-
pla do trabalho docente e d2 suas reper-
cussoes nas diferentes relagdes que esta-
belece, poderiamos, neste momento, falar
de quatro tipos de canflitos, nao
excludentes entre si, € que o vdo acompa-
nhando.

Um primeiro conflito, ja zbordado an-
teriormente, refere-se aos intentos da
desfeminizagao e sua relacdo com as no-
vas exigéncias e demandas sociais. Trata-
se das demandas derivadas ca juncdo dos
trés conhecidos fatores, compeiéncia, qua-
lidade e eficiéncia especialmente dirigido
as novas demandas do Mundo do Traba-
lho, que acabam por exigir que, cada vez
mais, a professora mufher se distancie da-
quela idéia de professora “ mae dedicada
e paciente”. Com isto, efa tem de dividir
seu posto de trabalho com homens e, por-
tanto, competir com mais gente, sendo exi-
gido dela gue seja mais lider, mais agressi-
va, mais racional e mais competitiva; e que
assuma postos de chefia e enfrente a com-
peticao. Do lado do docente masculino, o
homem professar entra em um terreno novo
e numa dindmica muitas vezes estranha
para ele e nem sempre avaliada como po-
sitiva por ele, seja pelas hzbilidades de
maior interacao e compreensao, seja por
ter de dar mais feed-back, seja por se inse-
rir  num considerado,
preconceituosamente, de exciusividade fe-

terreno

minina, vendo-se, erroneamente, ameaca-
do em sua virilidade.

Outro conflito, também j& mencionado,
refere-se a ambigllidade aproximagao-
distanciamento que a atividade docente exi-
ge quando da relagdo para com o objeto de
trabalho (aluno). Alie-se, agui, todos 05 so-
frimentos a que se vé submetido o professor
guando percebe 0s distanciamentos entre seu
mundo & o o mundo de seu a'uno, no con-



texto da ensino e seus conteldos. Sera que
seu aluno aprendeu? E, mesmo aprenden-
to, 0 que isso servird para a vida desse alu-
no? E como saber se servira ou nao?

Neste embate de indagaces o socente
comega a fazer urna espécie de balanco
enire “g quanto se envolve e se impiica” e
(x) “o quanto isto produz efeitos e resulta-
dos positivos' para 2 aluno e sua vida. Cria-
se, assim, um camgo fértil para que o pro-
fessor possa comecar a duvidar de si mes-
mo, em termos de sua competéncia praofis-
sional. E, aqui, que cotidianamente ele se
caloca a prova nesia relagao corn seu obje-
to e os frutos obtidas. Abre-se o caminho
para uma crucial e lancinante pergunta aue
todos acabam por fazer, mesmo qlle silen-
ciosamente:  Vale a pena tanto esforgo e
tanto sofrimento?”” Portanto, de um lado,
duvida de sua corpeténcia e sofre; de ou-
tro, indaga se quer continuar, e, por fim,
corre o risco de ficar com um antecipado
gosto amargo de fracasso !!

Acompanhando este quadro de incer-
tezas, 4 medida que o cotidiano vai the
cobrando respostas e atitudes, o docente
também vive um outro conflito, mesmo que
possa nao ter clareza quanto a isso, repre-
sentado pela oposicao entre o Mundo e os
Valores que a Escola propugna, de um lado,
e 0 Mundo e os Valores gue o Aluno vive,
em sua casa, na rua, no seu cotidiano, de
outro. Tratam-se das inlimeras confronta-
¢0es que acontecem entre dois mundos e
culturas, com valores e significacdes dife-
rentes, lendo na figara do professor o prin-
cipal mediador. Deparam-se com as dife-
rengas crengas e sicnificados, desde a idéia
da escola como ™ redentora” das mazelas
sociais, passando pela concepgéo de que a
escola pode fazer as pessoas serem mais
educadas’’ até no trato pessoal, até a es-
cola como um espaco supérflua, ja que ha
um incentivo ao hedonismo imediato e
presentificado, especialmente nas geragdes
mais jovens.

E nesta continua e cotidiana mediagao
encontramos o docente — com seu Mundo e
seus Valores -, que nem sempre recebe ou
recebeu uma formacao dirigida a este tipo
de enfrentamento.

Finalizando, pader-se-ia dizer gue o
docente vive um conflito, nem sempre ma-
nifestado e suportado no dia a dia. Inime-
ras devem as vezes em aule o docente se
indaga se esta sendo um bam professor,

especialmente quando percebe gue seu tra-
balho pouco ou nada muda a situagdo? Em
outros momentos, quando por exemplo en-
vereda pelo caminho da educagdo cidada,
também, se indaga em gue aspectos seu
trabalho se diferencia do trabalho de um
leigo e se justifica como sendo de urm pro-
fessor. Sintetizando, com base em quz as-
pectos o professor diz a si mesmo que & um
boimn professar, que é competente e que esta
certo em seu caminho? Estas indagagdes
podem revelar incertezas e, ao mesmo tem-
po, podem mostrar que o docente pode,
perversamente, se submeter a definicdes
exdgenas e estranhas ao seu trabaiho para
dizer o que € bom e o que & ruim. Permitir
e acatar estas defini¢oes além de ndo
corresponderem a dindmica e 3 realidade
da ztividade docente, revelam um grande
desconhecimento sobre a complexa diver-
sidade das inlimeras realidades educacio-
nais que vivemos em nosso pals; sem se
falar também de um completo desconheci-
mento e desrespeito para com oS proces-
sos de construgdo da identidade psicos-
sociais dos profissionais.

Da perspectiva dos processos psicos-
socias, compreendendo o Homem como
autcr e ator de sua propria histéria cotidi-
ana, e, por conseguinte, com capacidades
coletivas de transformacao das suas con-

0 docente tamhém vive em outro
conflito, mesmo fue possa nao-ter
clareza guanto a isso, representado
pela oposicao entre 0o Mundo e os
Valores gque a Escola
propugna, de um ladoe, & o Mundo e
os Valores fue o aluno vive, em sua
casa, na rua, no seu cotidiano

digdes e relagdes sociais (Lane, 1983;
Martin-Bars, 1987) deveriamos conside-
rar a identidade — em nosso caso, agui, a
do professor — como em continua mudanga
e sofrendo transformacgdes derivadas das
condigdes objetivas e subjetivas de sua exis-
téncia. Isto significa qus passariamos a nao
vé-la mais cristalizada, mas sim sendo pas-
sfvel de alteragBes e cujos conteridos e ca-
racterfsticas poderiam estar dirigidos a
propostas coletivas e voltadas para a cons-
trugdo de relagbes mals dignas e solidari-
as (Freitas, 2002)

Se adotarmos este referencial analiti-
Co gue nos permiia ccmpreender os dife-
rentes dilemas, receinos e ambiglidades
como derivados da vida concrela das pes-
soas, mas que tem uma repercussio pecu-
liar em cada individuo, porém podendo ser
alterado, estaremos acreditando em possi-
bilidades de mudanca e integrando progra-
mas comunitarios de rrelhoria de vida e de
relagdes.

Assim, poderemos entender o que faz
com gue alguns continuemn acreditando que
devem [utar e muday, ¢ outros acabem de-
sistindo, e que isto nao se trata de uma
guestdo individual & muito menos de per-
sonalidade. Ao fazer isto, teremos possibi-
iidade de nos depararmos com pelo menos
quatro sub-produtos nas acées sociais: des-
cobriremos que outros sociais também vi-
vem situacoes e desalentos semelhantes;
constataremos gue nao se trata de um pro-
blema ou guestdo individual ou de
(in)capacidade nossa; a0 percebermos que
hd outros assim em situacdes semelhantes,
vamos deixando de nos envergonhar com
nessas dificuldades e medos; e, comegamas
a ver possibilidades de mudangas, nao mais
s0zinhos, mas em acdes coletivas com nos-
505 pares ou referéncias sociais.

Esta é a perspectiva psicossocial dos
trabalhos da psicologiz social comunitaria
fatino-americana (Freitas, 2002).

Docente, Educagao e Comunidade:
Reflexoes sobre o Qué Fazer?

Tecer estas reflexces sobre a vida do
professor, nos dias de 10je, a luz das con-
tribuictes da Psicologia Social Comunita-
ria poderiam apontar para alouns cami-
nhos, em relagdo a pelo menos trés dimen-
soes que nos parecemn fundamentais.

Uma primeira dimensao refere-se &
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propria vida cotidiana do professor e suas
relagdes concretas no trabalho, na fami-
lia, junto aos pares e inclusive aos seus
projetos e sonhos de vida, como profissio-
nal, como cidaddo, como ser humano. Ou
seja, n&o é mais possive! considerar 0s su-
cessos ou avangos de seu trabalho como
uim caso de personalidade, trago ou tem-
peramento. Fazer isto & desconsiderar o
carater social e histérico de nossa condi-
cdo humana, sem se falar no fato de que
estariamos atribuindo tcda a responsabili-
dade ao professor ou ac aluno, seja pelos
avancos ou pelos recuos Jdaquilo que a edu-
cacao fizesse, desviando a analise das con-
dicdes concretas de vida de trabatho e das
politicas em gue o Estado é responsavel.

Um segundo aspecto refere-se 2 neces-
sidade, cada vez maior, de serem elabora-
dos, de maneira conscienciosa, critica,
comprometedora e conlecedora da reali-
dade sécio-historica de nosso local de atu-
agdo, Programas de Cagacitagao Politico-
Profissional para o corpo docente e téeni-
co das instituigdes escolzres, formais e nao
formais, para que possar) implementar um
conjunto de agbes psicossociais e politicas
no cotidiano das relagoes educacionais.
Fala-se, agui, da necessaria capacitagao
politico-profissional quz deveria ser um
aspecto constante nos trabalhos docentes.
[sto significa estarmos pensando em agdes
— baseadas numa boa e relevante forma-
gao politica  social - quz envolvam todo ¢

uadro de técnicos, funciondrios, docentes
- além da prdpria comunidade na qual a
escola esta inserida - para o enfrentamento
de intimeros problemas que t&m adentradc
o cotidiano escolar e que se constituem em
problematicas que vao além da relagao en-
sinc-aprendizagem, no sentido restrito
(Freitas, 2002, 1998). Em outras palavras,
inmeros sao os relaios de contextos e di-
namicas educacionais em que se delega ao
docente, mesmo gue silenciosamente, a
responsabilidade de “fazer algo” (mesmo
que este algo nunca tenha sido discutido e
nem tenha sido previsto em Seu processo
de formagdo profissional) quanto a, por
exemplo, gravidez das jovens, situagoes de
tréafico de drogas, vio éncia, ameacas,
indisciplina, medo nas relagées e formas
variadas de intimidacao, além do desres-
peito nas interagdes e as diversas formas
de competicao e desconfianca entre os co-
legas.

|1.‘
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E, um terceiro aspecto, refere-se a ne-
cessidade das Politicas Publicas em Zdu-
cacdo deverem contemplar, de modo intrin-
$ECO ans SeUs programas € Compromissos,
a vida cctidiana dos docentes, compreen-
dida sok a perspectiva dos processos
psicossociais, como por exemplo a cons-
trucde da identidade, as formas de parti-
cipagao € os processos de conscientizacao
(Freitas, 2002). [sto podera subsidiay ana-
lises a respeito das distintas dinamicas res-
ponsaveis pelas formas de explicacao,
legitimacao e naturalizacao da vida coti-
diana, a fim de que possam ser identifica-
dos momentos, contextos e processos de
resisténcia a esse lipo de submissao e fata-
lismo no dia a dia das atividaces e da vida
dos professores apontando assim para um
programa educacional-comunitario que
tenha como mote as relagdes de ensino e
as relacoes de solidariedade nas diferentes
dindmicas comunitarias. (Freitas, 1996).

-1 A autora agradece ao SISMMAC a possi-
hilidade de publicacao deste raterial. Con-
tatos pelo e-mail:

fquintal.pscom@terra.com.br
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