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RESUMO

o contexto escolar evidencia-se claramente a fragmentacao de conhecimentos a partir de uma pratica

pedagoégica tradicional e disciplinar, é necessaria a utilizacdo de praticas de ensino diferenciadas e

inovadoras no sentido de reverter esse cendrio. O presente artigo é resultado das reflexdes sobre

complexidade na disciplina Tépicos Especiais em Teorias e Praticas de Ensino na Educacdo Basica I:

Complexidade, Cognicdo e Aprendizagem, do programa de mestrado em Educacdo da Universidade
Federal do Parana (UFPR) e teve como objetivo realizar a reflexdo em livros e textos de Edgar Morin e outros
autores acerca da realidade escolar tradicional e disciplinar que favorece essa fragmentacdo de conhecimentos e
discutir a transdisciplinaridade como uma pratica pedagégica viavel para a resolucdo desse problema. Utilizou-se
da abordagem qualitativa para a pesquisa, na qual foram realizadas analises de livros e textos sobre a transdisci-
plinaridade. Para Morin, a complexidade complementa a transdisciplinaridade e ndo ha como separar estes dois
termos. Uma opgdo para resolver o problema da fragmentagdo dos conhecimentos é utilizarmos o pensamento
complexo que exige uma transdisciplinaridade. Com o intuito de superar as compartimentagées disciplinares, os
Temas Transversais recomendados pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) podem ser uma alternativa
para realizar a transdisciplinaridade, e com isso romper as barreiras epistemoldgicas de cada disciplina, resga-
tando assim as relagdes que existem entre os conhecimentos. Concluindo o trabalho, observa-se que é necessario
a discussdo entre professores da educagdo basica sobre como e porque realizar a transdisciplinaridade e de que
os Temas Transversais propostos pelos PCNs se mostram como alternativa de realizar a transdisciplinaridade.

Palavras Chave: Transdisciplinaridade, Pensamento complexo, Temas Transversais.
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INTRODUGCAO

Este trabalho resultou de reflexdes sobre o processo
de ensino-aprendizagem numa perspectiva de cons-
trucdo dos conhecimentos escolares, o pensamento
complexo e a transdisciplinaridade realizadas na dis-
ciplina de Tépicos Especiais em Teorias e Praticas de
Ensino na Educagdo Basica I: Complexidade, Cogni-
¢do e Aprendizagem’.

Nestas longas conversas que
tivemos acerca do paradigma da
complexidade, o que nos chamou a
atengcdo no momento de refletirmos
a nossa prdtica pedagdgica foi

a questdo da fragmentagdo dos
conhecimentos realizada no dia

a dia da escola. A partir dessas
reflexdes surgiu uma questdao
importante que é de que maneira
podemos nos afastar da forma
ocidental de produzir conhecimentos
que estamos realizando, esta que
reforga as visées segmentadas,
fragmentadas e desconectadas?

Para tentar responder a tantas questdes que
surgiram, partimos do pensamento de Morin (2000)
que descreve como sendo o segundo buraco negro da
educagdo o fato de ndo ensinarmos um conhecimento
pertinente, e ressalta que isso é fruto da fragmentacido
de conhecimentos, que apesar das disciplinas terem
ajudado no avanc¢o do conhecimento, elas tém cone-
x0es invisiveis, o que resulta no conhecimento somen-
te de uma parte darealidade, entretanto necessitamos
ter uma visdo que nos possa situar o conjunto.

Portanto, este trabalho tem como objetivo re-
fletir através de livros e textos de Edgar Morin e outros
autores sobre a realidade escolar tradicional, discipli-
nar e que favorece a fragmentacao do conhecimento e
de discutir sobre a transdisciplinaridade como sendo
“uma nova atitude perante o saber” (LITTO,1999 p. 5).

A COMPLEXIDADE E A TRANSDISCIPLINARIDADE
A LUZ DE EDGAR MORIN

A COMPLEXIDADE
No dia a dia nos deparamos com a palavra comple-

xidade e na maioria das vezes ela é utilizada para
conotar a ideia de desordem, caos, algo dificil de se
entender. Morin (2007) esclarece que ao pegarmos
a palavra complexidade no seu sentido primeiro, a
raiz latina da palavra “complexus” significa o que é te-
cido conjuntamente, que se entrelaca. Surge af a im-
portancia de sabermos usar a palavra complexidade
para nos auxiliar na discussdo de problemas.

A ideia de complexidade vem ganhando atual-
mente status de ciéncia, ou nova ciéncia. Encontra-se
em diversas explicacdes, como a teoria da complexi-
dade, paradigma da complexidade e epistemologia da
complexidade. Morin (2005) utiliza a expressdo pen-
samento complexo e que significa aquele que se sus-
tenta na ordem, ele é profundo e faz interliga¢ées, ndo
busca pela completude, mas sim faz conexdes entre os
diversos campos e disciplinas.

Apesar desta defini¢cdo, para o autor o problema
da complexidade é ser marginal dentro dos pensamen-
tos cientifico, epistemolégico e filoséfico, surgiu entre a
engineering e a ciéncia, na cibernética e teoria dos siste-
mas (2005, p.175). Portanto, para Morin, a complexida-
de gera mal-entendidos fundamentais que sdo:

O primeiro mal-entendido consiste em conceber
a complexidade como receita, como resposta, em
vez de considerd-la como desafio e como uma mo-
tivagdo para pensar. (...) O segundo mal-entendido
consiste em confundir a complexidade com a com-
pletude. Acontece que o problema da complexidade
ndo é o da completude, mas o da incompletude do
conhecimento (2005, p. 176).

Para compreendermos a concepg¢do de com-
plexidade temos que pensar em pares opostos como
por exemplo: parte-todo, ordem-desordem, reducio-
nismo-holismo. Entretanto, a complexidade nao liga
os opostos em um todo homogéneo, ela os mantém
distintos entre as partes, mas sempre levando em
conta que o todo é maior do que a soma das partes.
Utilizamos termos no nosso cotidiano que trans-
parece a complexidade, como, o mundo da ciéncia,
o mundo do esporte, 0 mundo da politica e muitos
mundos por ai. Entretanto, o mundo é um s6 e todos
esses citados se entrelacam num mesmo momento,
no mundo em que vivemos.

A TRANSDISCIPLINARIDADE

Sabemos que na educagdo em geral os conhecimentos
sdo tratados de forma fragmentada, com uma exces-
siva disciplinarizagdo dos contetidos escolares. Essas
disciplinas sdo separadas de maneira desconexa, o
que acarreta no grande nimero de disciplinas escola-
res na educacdo atualmente, gerando o conhecimento
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isolado, o que provoca uma percepgao fria do objeto
que esta sendo estudado sem que seja possivel reali-
zar conexdes entre os objetos estudados e o contexto
ao qual pertencem. Portanto, a educacao que se faz de
forma disciplinar elimina o real conhecimento.
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E importante investigar a fundo o significado
da transdisciplinaridade, pois o termo representa a
tentativa de solucionar a crise da fragmentacao dos
conhecimentos (WEIL, 1993). A partir do prefixo
“trans”, a transdisciplinaridade pode ser entendi-
da como aquilo que ao mesmo tempo esta entre as
disciplinas, através das disciplinas e além de toda
e qualquer disciplina. Sua finalidade é a compreen-
sdo do mundo atual, para qual um dos imperativos
é a unidade do conhecimento.

0 termo transdisciplinaridade foi usado pela
primeira vez por Piaget (1967), onde descreve o ter-
mo como sendo uma interacao entre as disciplinas
de um campo particular sobre a mesma base axio-
matica, desenvolvida em varios niveis e com varia-
dos objetivos. A sua organizacdo e coordenacdo é
feita a partir de um conhecimento comum levando a
horizontaliza¢do das rela¢des interdisciplinares (AL-
MEIDA FILHO, 2000).

DESAFIOS DA COMPLEXIDADE E DA
TRANSDISCIPLINARIDADE POR EDGAR MORIN
Morin (2007) ao abordar os temas da complexi-
dade e transdisciplinaridade, ressalta que esses
dois termos sdo complementares e inseparaveis,
visto que a complexidade é feita conjuntamente
de forma enlacada. Portanto, se optamos pela
complexidade para resolver o problema da frag-
menta¢do dos conhecimentos nos é exigido rea-
lizar a transdisciplinaridade, pois para o autor a
complexidade exige que haja a transdisciplinari-
dade (MORIN, 2007).

Segundo Morin, as disciplinas se fecham
cada vez mais, dificultando a comunicacdo entre
elas e acarretando nesta fragmentacdo de feno-
menos. O autor também ressalta que mais do que
fazer a interdisciplinaridade, precisamos ir além
e partirmos para a transdisciplinaridade (2005).

Morin (2007) ao retratar a importancia de
se fazer a transdisciplinaridade, explica que as
ciéncias humanas sdo de natureza separatistas,
mas que o problema ndo é sé este, isto é s6 uma
parte do humano, existe uma outra parte que nos
faz animais sendo descendentes em uma evolugdo
biolégica, que herdamos desde as primeiras mo-
léculas que surgiram na Terra, por isso, segundo
o0 autor, somos portadores da “histéria do cosmos,
de toda a histéria da vida, e, no entanto, somos di-
ferentes em funcdo da nossa consciéncia, da nossa
cultura, de nossa inteligéncia, de nossas ativida-
des propriamente humanas”, apesar de todos nés
fazermos parte de um todo, de uma evolugdo das
mesmas moléculas, na educacdo esta tudo separa-
do, estudamos o cérebro na biologia e o espirito
na psicologia (MORIN, 2007, p. 23).

0 autor ressalta que tudo isso deve ter ligagdo
e acrescenta ainda que a literatura e a poesia deve-
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riam ser consideradas como parte dos conhecimen-
tos sobre a compreensdo humana, pois nos colocam
a frente da realidade e experiéncia vital. Assim, para
entendermos a complexidade humana, todos os as-
pectos da realidade humana ndo devem ser apenas
colocados lado a lado, mas de forma a junta-los.

A partir disso, nota-se que para fazer trans-
disciplinaridade devemos usar as disciplinas. Por-
tanto se faz necessario descrever as diferencas en-
tre transdisciplinaridade e interdisciplinaridade
na visdo de Morin.

Morin utiliza-se da Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU) para explicar a interdisciplinarida-
de, demonstrando que assim como ocorre na ONU,
onde apesar da associacdo entre as nag¢des cada
uma com a sua autonomia e de forma a colaborar,
ocorrem momentos de conflitos entre elas, isto
ocorre também com as disciplinas no momento
interdisciplinar. Entdo adverte que é necessario
fazer pesquisas interdisciplinares, entretanto de-
vem ser bem realizadas para que nao haja a “aber-
tura de espiritos de diferentes disciplinas” a se
conflitarem (MORIN, 2007, p. 24).

A interdisciplinaridade é
considerada importante para

0 autor, mas esta deve levar a
multidisciplinaridade, a qual une
diversas disciplinas num conjunto
conexo, que acaba conduzindo

a transdisciplinaridade. Para
realizar a transdisciplinaridade

é necessdrio um conhecimento
complexo, sabendo fazer liga¢oes
das diferentes disciplinas
envolvidas. Para entender como
se da a ligagdo do conhecimento
complexo, Morin utiliza-se de trés
principios por ele defendidos, que
sdo o principio da recursividade, o
hologramatico e o dialégico.

0 principio recursivo é aquele em que os efei-
tos e produtos podem ser tanto os produtores como
as causas, e, ilustra este principio com a objetividade,
pois ela pode ser o dltimo produto da ciéncia e este
produto pode ser a causa primeira para uma nova
atividade cientifica (MORIN, 2005, p. 61).

O principio hologramatico estabelece que da
mesma maneira que as partes pertencem ao todo, o

todo esta presente nas partes, Morin (2007) explica
este principio quando afirma que em nés se encon-
tram moléculas da evolugdo bioldgica, ou seja, em
nos esta toda a histéria do cosmos, quer dizer que
em cada individuo ha um todo da histoéria.

0 terceiro principio é o dialégico, o que leva
a compreensao das relagbes complementares, que
também podem ser antagénicas, levando o individuo
a se opor a sua espécie, ou seja, existem duas légicas
unidas sem perder a dualidade na unidade, exempli-
fica que “o homem é um ser unidual, sendo bioldgico
e cultural ao mesmo tempo” (MORIN, 2005, p. 189).
O autor destaca que essas relagbes sdo complexas
num sentido légico, ou seja, o que é complementar
pode ser ao mesmo tempo antagonico.

Para realizar verdadeiramente a transdisci-
plinaridade é preciso compreender todos esses con-
ceitos fundamentais do pensamento e conhecimento
complexo para Morin, sendo somente se faz transdis-
ciplinaridade no discurso. Para o autor, a transdicipli-
naridade deve orientar o ensino, pois, os problemas
fundamentais da vida de cada individuo, seja pessoal
ou social pedem uma complexidade transdisciplinar
(MORIN, 2007).

COMPLEXIDADE TRANSDISCIPLINAR

NA EDUCACAO BASICA

A obra O manifesto da transdisciplinaridade de Ni-
colescu (1999) é ainda uma referéncia no que diz
respeito aos danos causados na educacgao pela frag-
mentacdo dos conhecimentos na forma da discipli-
narizacdo e pela tecnociéncia.

Fundador do Centro Internacional de Pes-
quisas Transdisciplinares (CIRET), Nicolescu, assim
como Piaget, Jantsch e Morin, apostou que a trans-
disciplinaridade seria a possibilidade de romper as
barreiras impostas pelas disciplinarizacao.

Para Nicolescu (1999), apesar das revolugdes
causadas pela quantica e informatica no século XX
o0 homem ndo mudou a sua visdo da natureza pelo
fato de ainda continuar com o desejo de destruicao.
Considerando essa decadéncia do cientificismo, o
autor censura os postulados da ciéncia moderna
que esta cada vez mais isolando o individuo da rea-
lidade observada. Na sua obra sugere abordagens
fundamentadas na compreensdo das diferentes
dimensdes da realidade. A transdisciplinaridade é
considerada entdo como sendo uma nova concep-
¢do de mundo e de vida, buscando romper com
dualidades entre sujeito/objeto, subjetividade/
objetividade, matéria/consciéncia, simplicidade/
complexidade, entre outras.

Ao refletirmos a fragmentacao dos conheci-
mentos na educacdo basica, partimos das ideias de
Nicolescu e Morin, pensando em uma pratica trans-
disciplinar para contribuir no desenvolvimento de
uma educagdo complexa e solidaria. Morin (2006)



ressalta que a escola deve incentivar a comunica-
¢do entre as diversas areas do saber, permitindo
um relacionamento entre as disciplinas a fim de
romper o abismo que existe entre elas. Portanto,
para que isto ocorra é necessaria uma mudancga na
estrutura educacional.

Na resolucdo n® 4, de 13 de julho de 2010,
que define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacgao Béasica (MEC, 2010) verifica-se que
no seu capitulo I que trata das formas para a organi-
zacdo curricular, mais especificamente em seu artigo
132 em seu terceiro paragrafo fica estabelecido que a
escolha da abordagem didatico-pedagogica deve ser
estabelecida pela escola, como vemos:

III - escolha da abordagem diddtico-pedagdgica
disciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar ou
transdisciplinar pela escola, que oriente o proje-
to politico-pedagdgico e resulte de pacto estabe-
lecido entre os profissionais da escola, conselhos
escolares e comunidade, subsidiando a organi-
zagdo da matriz curricular, a defini¢do de eixos
temdticos e a constitui¢do de redes de aprendiza-
gem (BRASIL, 2010).

Ao analisar essas diretrizes curriculares,
percebe-se que nos documentos oficiais existe uma
preocupacdo com relacdo aos conhecimentos e des-
taca-se nestes documentos a importancia de se tra-
balhar em todos os niveis um conhecimento integra-
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do, interligado, rompendo o isolamento de pessoas e
conteudos, como podemos ver:

VI - entendimento de que eixos temdticos sdo uma
forma de organizar o trabalho pedagdgico, limi-
tando a dispersdo do conhecimento, fornecendo
o0 cendrio no qual se constroem objetos de estudo,
propiciando a concretizagdo da proposta pedago-
gica centrada na visdo interdisciplinar, superando
o isolamento das pessoas e a compartimentaliza-
¢do de contetidos rigidos (BRASIL, 2010).

Ao discutir as perspectivas atuais da educa-
¢do, Gadotti (2000) indaga: como podemos cons-
truir um projeto pedagégico de forma interdisci-
plinar na escola? De que maneira relacionar a mul-
ticulturalidade e o curriculo? Como fazer a trans-
disciplinaridade? O autor destaca a importancia de
se discutir os PCNs, de como trabalhar os Temas
Transversais a fim de se realizar uma educagdo sem
discriminacao étnica, cultural e de género.

Os PCNs trazem como Temas Transversais
a Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Sau-
de, Orientagdo Sexual, Trabalho e Consumo, estes
temas devem percorrer pelos contetidos curricu-
lares obrigatérios e em todas as etapas da educa-
¢do basica (BRASIL,1997). Estes Temas Transver-
sais, de acordo com os PCNs, devem proporcionar
de forma interdisciplinar a insercdo de questdes
sociais nos contetdos curriculares, respeitan-
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do para isto a faixa etaria de cada aluno, e a sua
realidade. Destaca-se a importancia da unido da
transversalidade e a interdisciplinaridade nestes
parametros, como se segue:

Na prdtica pedagdgica, interdisciplinaridade e
transversalidade alimentam-se mutuamente, pois
o tratamento das questées trazidas pelos Temas
Transversais expde as inter-relagdes entre os obje-
tos de conhecimento, de forma que ndo é possivel
fazer um trabalho pautado na transversalidade
tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida.
A transversalidade promove uma compreensdo
abrangente dos diferentes objetos de conhecimen-
to, bem como a percepgdo da implicagdo do sujeito
de conhecimento na sua produgdo, superando a di-
cotomia entre ambos. Por essa mesma via, a trans-
versalidade abre espago para a inclusdo de saberes
extraescolares... (BRASIL, 1997).

Percebe-se a partir dessas colocagbes que
o trabalho realizado com os Temas Transversais
deve adotar como ponto de partida as necessida-
des sociais dos estudantes, nos fazendo pensar
de maneiras distintas as rela¢des e o desenvolvi-
mento das disciplinas dentro das salas de aulas,
integrando os estudantes no processo educativo.
Portanto, ao utilizarmos os Temas Transversais,
a educacgdo passa a ter outros objetivos além do
desenvolvimento de contetdos, passando tam-
bém a desenvolver a transformacdo da realidade
do ensino procurando atender as necessidades
da maioria da populacdo. Assim, entende-se que
a partir da transversalidade se alcanca os dois
principais objetivos da escola que é a instrucao e
a formacdo de cidadaos éticos.

Apenas desenvolver os Temas Transversais
na escola ndo é uma maneira de se romper com
as dualidades colocadas por Nicolescu, é preciso
ir além. Como ressalta Morin (2007) é necessario
compreender os conceitos fundamentais do pen-
samento e do conhecimento complexo para que
haja realmente a transdisciplinaridade, sendo ela
se apresenta somente no discurso, e, conclui que é
neste sentido que o ensino deve ser orientado.

Os problemas fundamentais pelos
quais todos nés passamos seja
durante a vida pessoal como em
sociedade pedem uma complexidade
transdisciplinar, e além da identidade
humana, para a compreensdo do

processo de globalizagdo a qual
estamos passando é necessdrio ter
um conhecimento complexo, pois é
necessdrio recorrer a vdrios tipos

de conhecimentos, econéomicos,
geogrdficos, demogridficos, politicos,
religiosos, etc. Portanto, conclui Morin
(2006) que a transdisciplinaridade

se torna obrigatéria para a
compreensdo de tudo isso.

A partir do entendimento de que a transdis-
ciplinaridade consegue superar as compartimen-
tacdes disciplinares, sem que elas sejam elimina-
das, mas conseguindo estabelecer linhas transver-
sais para a articulagdo dos conhecimentos, assim,
os Temas Transversais recomendados pelos PCNs,
se enquadram dentro dessa légica pois seu obje-
tivo maior é a articulagdo dos conhecimentos nas
diversas disciplinas, transgredindo as fronteiras
epistemolégicas de cada disciplina, resgatando as-
sim as relagdes que existem entre os conhecimen-
tos (MARTINAZZO, 2010).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir de todas as reflexdes feitas, constatamos
que, em pleno momento do fim das certezas, ndo
pretendemos saber tudo, mas também ndo acei-
tamos mais a questdo de estarmos isolados em
disciplinas. Para rompermos com esse isolamento
é necessario sair do conforto das nossas areas de
conhecimento, olha-las de fora a partir de diversos
angulos e dimensdes e refletirmos que tipo de co-
nhecimento queremos passar adiante.

Portanto, é necessario abrir discussées en-
tre os professores para que sejam feitas reflexdes
e andlises sobre como e por que fazer a transdisci-
plinaridade na educagdo basica. Como foi descrito
anteriormente, uma alternativa seria a utilizagdo
dos Temas Transversais propostos pelos PCNs, de
forma a realizar essa interacdo entre as diversas
disciplinas, ou seja, fazer a transdisciplinaridade
que é aquilo que ao mesmo tempo estd entre as
disciplinas, através das disciplinas e além de toda
e qualquer disciplina, para se alcancar um objetivo
que é a compreensao do mundo atual.

E por fim, como ressaltou Morin (2007), se
quisermos fazer a transdisciplinaridade precisamos
ter um conhecimento complexo, devemos fazer liga-
¢des nas disciplinas nos preocupando com os trés
principios que sdo: o recursivo, dialégico e hologra-
matico, pois 0s mesmos sdo inseparaveis.
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