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RESUMO

ois anos ap6s a “Primavera Estudantil”, este artigo tem como objetivo descrever as a¢des dos mo-

vimentos de estudantes secundaristas que aconteceram em S3o Paulo, Rio de Janeiro, Goias e no

Parand. As ocupagdes das escolas, os auldes e as manifestagdes nas ruas das grandes cidades bra-

sileiras marcaram o descontentamento dos adolescentes e jovens com as politicas educacionais

adotadas na época, por parte do poder publico. No final do ano de 2015 e em 2016, os governos
estaduais tentaram reduzir o nimero de salas de aula nas escolas estaduais, levando milhares de estudantes
as ruas pelo seu direto ao acesso a educagdo. O que chama a atencdo nestes movimentos, que aconteceram em
diversas partes do Brasil, é que os estudantes se envolveram nas questdes, organizaram-se e fizeram diversas
acoes de solidariedade, além de trazerem debates para o espaco escolar, como as questdes de género. Para
abordar as manifesta¢des dos estudantes, este artigo tem como referencial te6rico central José Gimeno Sacris-
tan, Bernardo Toro e Ilse Scherer-Warren.

Palavras Chave: Primavera estudantil, Movimentos de estudantes, Juventude e politica.
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INTRODUGAO

Ninguém tira o trono do estudar
Ninguém é o dono do que a vida dd

E nem me colocando numa jaula
Porque sala de aula essa jaula vai virar

“Trono do Estudar’, de Dani Black

Este artigo tem como objetivo refletir sobre os
movimentos de estudantes secundaristas que acon-
teceram em 2015 nas cidades de Sio Paulo, Rio de
Janeiro e Goias; e em 2016, quando aconteceram em
diversas cidades brasileiras, em especial no Parana.
Nos dois casos, as ocupagdes ocorreram como rea-
¢do a agbes politicas de sucateamento e controle da
educacao publica. 0 movimento estudantil se desta-
ca e realiza importantes momentos de resisténcia e
enfrentamento ao governo desde o periodo da Dita-
dura Civil-Militar, quando as reivindica¢ées também
se voltavam para as politicas educacionais adotadas
na época, por parte do poder ptblico.

Naquele periodo histérico, os estudantes se-
cundaristas se uniam aos universitarios, criando certa
unidade nas a¢des. Na década de 1990, os movimen-
tos se intensificam com a participagdo nos grémios
estudantis em diversas escolas do Brasil, que convo-
cavam os estudantes a tomarem posicionamento em
relacdo as decisdes deliberadas pelas escolas.

As ocupagodes acontecidas na segunda déca-
da do século XXI se caracterizam por um formato
menos pautado em estruturas hierarquicas e com
maior participacdo das bases, numa horizontalidade
do movimento, organizado em “redes”, em contrapo-
sicdo a linearidade vertical historicamente presente
no movimento estudantil.

As escolas se transformaram em
espagos de construgdo coletiva, com o
estabelecimento de lagos de amizade.
Assim, é possivel aferir que as
perspectivas de mudan¢a no mundo
social estdo vinculadas as acoes
coletivas em nome de um objetivo
comum. O objetivo da ocupagdo: “Ndo
fechem a minha escola’, foi maior
que as desavengas interpessoais.
Assim, os alunos enfrentaram os
conflitos e sairam fortalecidos, de

maneira que ndo deixassem o coletivo
se “quebrar’. A escola ganhou novos
arranjos e a sala de aula foi dilatada,
incorporando outros espagos e
recursos disponivelis.

“NAO FECHEM MINHA ESCOLA”

Companheiros
Atentos

Siléncio

Nos Abracemos
Agora

Com esperanga e fé
Porque...

Ocupar e resistir...

“Ocupar e resistir’, Fecaloma

0 governo do estado de Sdo Paulo anunciou
um plano de reorganizacao da rede publica no més de
setembro de 2015, causando a reacdo de estudantes,
pais e professores afetados pelo plano. Eles comeca-
ram a exigir a suspensdo da proposta, com alegacdo
de que ndo houve didlogo e as justificativas pedag6-
gicas eram frageis. A reestruturacdo da rede estadual
de ensino previa o fechamento de 93 escolas, além da
imposicdo de apenas um dos ciclos para 754 escolas,
o que afetaria 311 mil alunos e 74 mil professores.
A ideia do governo do estado era dividir a escola em
ciclos, separando os alunos em diferentes unidades:
Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental II e Ensi-
no Médio. Contrarios as posturas do governo e da im-
prensa, surge uma movimentacdo surpreendente com
o lema “Ndo fechem a minha escola”.

0 estudante brasileiro sempre esteve na vanguarda
dos principais acontecimentos politicos e sociais do
pais. (...) se deve ao fato de sempre ter havido nos
meios estudantis nacionais uma profunda insatisfa-
¢do no que se refere a condugdo do destino politico e
social do Brasil (BENEVIDES, 2006, p. 74).

Por sua vez, os meios de comunicagao de mas-
sa tentaram construir uma imagem negativa da es-
cola publica, apresentando-a como uma instituicdo
sucateada, violenta, frequentada por alunos desinte-
ressados e desmotivados, oriundos de familias pro-
blematicas. No entanto, a acdo dos alunos produziu
uma comocao social, pois o movimento “Nao fechem
a minha escola” se distanciava deste esteredtipo. As
escolas foram palcos de atividades culturais e de for-

1 Uma prévia deste conteudo foi apresentada no Educere 2017 e, neste texto, os autores trazem informagdes mais completas e novos referenciais teéricos.



macdo geridas e planejadas pelos alunos; uma de-
manda antiga dos estudantes, conquistada apenas
durante a ocupacdo. A musica foi um combustivel
das manifestacées; além de classicos como “Roda
Viva”, novos hinos foram criados: “Trono do Estudar”,
“Ocupar e Resistir” e “Mae, Pai”.

Além disso, é preciso destacar a posicdo de lide-
ranca tomada pelas meninas, que participaram ativa-
mente da organizacdo das ocupagdes, do planejamen-
to das ag¢des coletivas realizadas nas ruas e também na
divisdo das tarefas, tendo em vista que os secundaris-
tas atuaram na limpeza, manutengdo, seguranca e ali-
mentacdo dentro das escolas ocupadas. Esse posicio-
namento pode ser percebido no documentario “Lute
Como Uma Menina”?, que relata as acdes nas ocupa-
¢oes paulistas, e esta disponivel no Youtube.

Tendo em vista os contetidos e agdes desenvol-
vidas pelos estudantes, é possivel destacar o conceito
de “midia radical”, de John Downing (2002), ou seja,
maneiras diferenciadas que os movimentos adotam
para comunicar sua mensagem. As produgdes cultu-
rais, como as musicas citadas anteriormente, sio uma
maneira de os movimentos comunicarem sua mensa-
gem para além da midia de massa, dando visibilida-
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de as suas demandas. “A midia radical é baseada na
cultura popular, que, segundo a definicdo do autor, é
uma expressdo auténtica das aspiragées do publico.
Manifesta-se nas produgdes de musica e danca e tem
um importante papel na oposicao, sendo uma contra-
digdo as produc¢des de massa” (MEI, 2013, p. 95).

Downing (2002) classifica como midia ra-
dical trabalhos de grafite em outdoors, volantes e
cartazes, podendo chegar a produgdo autbnoma de
conteudo informativo. Ele apresenta o conceito da
“chama lenta”, ou seja, contelidos que visam um con-
vite efetivo a mudancga e que se distanciam das abor-
dagens tradicionais da midia para consumo rapido.
No entanto, a efetiva tomada de consciéncia e mu-
danca leva tempo, mas as produg¢des “mais rapidas”,
como as cangdes apresentadas, chamam a atenc¢do
do publico para a causa, e seriam mais efetivas se
este trabalho tivesse continuidade.

Downing (2002) frisa que a midia radical é o
principal sustentaculo da comunicagdo democrati-
ca, permitindo a difusdo de ideias dos movimentos
sociais, pois ndo ha dependéncia do mercado ou de
anuncios. Sendo assim, a comunicacdo democréatica
traz também caracteristicas de intenc¢do, pois o emis-
sor visa o envolvimento efetivo do receptor.

Intengdo ¢é a atividade direcionada a um objetivo,
envolvendo, portanto, a voligdo. Na comunicagdo,
intengdo é tentativa consciente do emissor de in-
fluenciar o receptor através de uma mensagem,
sendo a resposta do receptor uma relagdo basea-
da na hipétese das intengdes da parte do emissor
(SANTAELLA, 2001, p. 20).

No contexto apresentado por Santaella, a co-
municacdo “é inevitavel, irreversivel e irrepetivel”
(SANTAELLA, 2001, p. 21). Nas diversas ocupacdes,
observou-se a experiéncia de aulas mais dindmicas
(rompendo a barreira das quatro paredes das salas),
debates e eventos culturais aos finais de semana,
ideias que surgiram nas ocupagdes e podem se tor-
nar um novo modelo de pratica escolar.

Com estas aulas mais dinamicas, foi possivel
perceber que tematicas de género, que antes ndo
eram abordadas nas escolas, passam a fazer parte
do cotidiano dos estudantes. O debate sobre género
na escola vem tomando mais corpo no pais desde os
semindrios realizados para a constru¢do do Plano
Nacional de Educacdo, em 2014. Na ocasido, a Ca-
mara dos Deputados e o Senado suprimiram o termo
“género” da proposta, abolindo entdo tematicas que
previam os itens identidade de género e orientacdo
sexual nos curriculos escolares. O documento ori-
ginal, por sua vez, previa que o debate fosse apro-

2 Documentério enaltece a luta das meninas nas ocupagées em SP. Disponivel em: https://catracalivre.com.br/geral/educacao-3/indicacao/documentario-

enaltece-luta-das-meninas-nas-ocupacoes-em-sp/. Acesso em 11 de set de 2017
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fundado nas escolas, dentro das disciplinas, a fim de
garantir direitos como o acesso universal a educagdo
e 0 combate ao preconceito, além de criar medidas
inclusivas para a educagao no pafs.

Na escola, o curriculo, as disciplinas, as normas regi-
mentais, as formas de avaliagdo, os materiais didd-
ticos, a linguagem, constituem-se em instdncias que
refletem e produzem as desigualdades de género, de
sexo, de raga, etc., e podem incentivar o preconceito,
a discriminagdo, o sexismo. (FURLANI, 2003, p. 69)

As ocupacgodes dos estudantes se
mostraram espacgos efetivos para
que estas temdticas permeassem
a escola. Foram dias nos quais
assuntos como a divisdo igual de
tarefas, o didlogo e a diversidade
estavam na escola de maneira
pradtica e efetiva, levando a
reflexdo sobre estas temadticas.

Houve a participagdo de pais, maes e responsa-
veis nos movimentos dos estudantes, causando certo
afloramento de consciéncia politica dentro das esco-
las, para exigir do poder publico a educacdo publica
de qualidade. Como se percebe, a participac¢do incita
a mobilizacdo dos individuos, essencial no desenvol-
vimento da cidadania, pois assim o poder de acdo dos
cidadios é ampliado. E possivel utilizar a classificacio
de Ilse Scherer-Warren (1996) para as redes que, no
caso dos estudantes secundaristas, podem ser veri-
ficadas nas diversas lutas espalhadas pelos estados,
que acabam por ter caracteristicas parecidas, como os
“auldes”, a producdo de midia radical e as reivindica-
¢oes, que eram similares. Sendo assim, os estudantes
tinham o “mesmo inimigo a combater”, utilizando a
definicdo de Manuel Castells (1998).

As redes que se constroem possibilitam “o in-
tercAmbio de informacgdes e esclarecimentos entre
grupos, além da troca de experiéncias que pode ser
proveitosa em um determinado local” (MEI, 2013, p.
96). Para que haja a multiplicacdo de informagdes, ha
“nds” ou elos (SCHERER-WARREN, 2006), ou seja, as
liderancas, mediadores e organizadores que transmi-
tem as informacdes. A comunicagdo é determinante
para a mobilizagdo e para a unido dos estudantes, nas
trocas de ideias e na divulgacdo sobre o que acontecia
dentro das escolas para além dos seus muros. E pos-
sivel aferir que houve conscientizacdo dos estudantes,
que se sentem mais empoderados e perdem a posicdo
“passiva” diante das medidas tomadas pelos governos.

Nilda Stecanela (2010) aborda as realidades e
manifestacoes culturais dos jovens para além do am-
biente da escola regular. E no cotidiano, portanto, que
o aprendizado também acontece. A autora analisa a
maneira como os jovens “fabricam sua prépria vida,
reinventando seus modos de ser jovem, a partir de sua
situacdo juvenil e aprendendo em suas trajetérias ndo
escolares a partir de suas experiéncias cotidianas”
(STECANELA, 2010, p. 31). Eles tomam, portanto,
uma posi¢do politica em relacdo a sua realidade:

A extensdo da atividade politica, apesar de intime-
ras vezes formal, e principalmente a perspicdcia de
certos olhares contempordneos, fizeram emergir a
compreensdo, caracteristica dos tempos atuais, de
que as relagdes de poder permeiam e perpassam
toda a sociabilidade (RUBIM, 2000, p. 21).

Nessa perspectiva, é possivel destacar que a in-
tencdo dos estudantes foi trazer para o debate ptiblico
as suas reivindicagdes, indicando certa mobilizacdo. Se-
gundo a definicdo de Bernardo Toro (1996, p. 5) “mo-
bilizar é convocar vontades para atuar na busca de um
propdsito comum, sob uma interpretacdo e um sentido
também compartilhados”. A mobilizacdo, por sua vez,
parte da premissa da escolha do individuo em querer
participar, e que esta escolha é feita a partir do aprendi-
zado e dareflexdo critica da realidade. “Aprender é uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais
rico do que meramente repetir a licdo dada. Aprender
para nds é construir, reconstruir, constatar para mu-
dar” (FREIRE, 2014, p. 68). Nessa perspectiva, a pessoa
se vé como responsavel e capaz de promover transfor-
magdes com determinadas atitudes e agdes.

A formagdo de uma nova mentalidade na sociedade
civil, que se perceba a si mesma como fonte criado-
ra da ordem social, pressupde compreender que 0s
“males” da sociedade sdo o resultado da ordem so-
cial que nds mesmos criamos e que, por isso mesmo,
podemos modificar (TORO, 1996, p. 8).

Os estudantes, quando mais conscientes da
sua posicao e da sua importancia na sociedade, agem
como atores em sua realidade social. E interessante
trazer as concepgoes de Juarez Dayrell sobre as ju-
ventudes, demonstrando que os jovens vivem reali-
dades diferentes em cada localidade, devido as con-
di¢des sociais e culturais. Segundo o autor, os jovens
devem ser considerados como sujeitos, ou seja, “um
ser singular, que tem uma histéria, que interpreta
o mundo e da-lhe sentido, assim como da sentido
a posicdo que ocupa nele, as suas relagdes com os
outros, a sua propria histdria e a sua singularidade”
(DAYRELL,2003, p. 24). Utilizando conceitos de Ber-
nard Charlot, o autor destaca que o ser humano esta
sempre em construcao e em relacdo com a sociedade
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A Escola Estadual Fernéo Dias Paes, em Pinheiros, foi uma das 200 unidades ocupadas contra a reorganizagao das instituicdes de ensino proposta pela Secretaria
Estadual de Educagdo paulista. Rovena Rosa/Agéncia Brasil

e 0 meio. No entanto, segundo Freire, a tomada de
consciéncia pode acontecer de uma hora para a ou-
tra, todavia a consciéncia critica, ndo, a qual “somen-
te se d4 com um processo educativo de conscienti-
zacdo. Este passo exige um trabalho de promocgao e
critizacdo” (FREIRE, 2007, p. 39).

Jesis Martin-Barbero (1997) demonstra que
as pessoas recebem diversas interferéncias ao longo
de suas vidas do meio em que vivem, da midia e da
propria escola. Segundo o autor, as identidades sociais
e os interesses pessoais dos individuos se formam
também na familia, no bairro ou nos locais onde as
pessoas habitam ou mesmo interagem. Nesta mes-
ma linha, o autor Frangois Dubet (2006) coloca que a
formacdo atual dos jovens é constituida de diferentes
influéncias, sendo que eles recebem interferéncias da
familia, do ambiente escolar, e estes espagos sao he-
terogéneos. Neste contexto, a escola perde espa¢o na
monopoliza¢do da cultura, competindo com a cultura
de massa e a circulacdo de informagdes. O estudante,
ao receber interferéncia de outras fontes, torna-se um
pouco mais “autébnomo” em relacdo a sua formacao.

Conforme o movimento dos estudantes
provocou a conscientiza¢do dos

adolescentes e jovens, também é
preciso lembrar que os governos
estaduais, em especial de Sdo Paulo,
passaram a endurecer as condutas de
perseguigdo e retaliacdo a estudantes:

A policia foi acusada de carregar listas com fotos
e nomes de secundaristas e apoiadores do movi-
mento. O caso mais simbdlico provavelmente foi da
escola Ferndo Dias, na zona oeste de Sdo Paulo. A
agdo daqueles estudantes acabou se tornando um
marco na luta dos secundaristas, depois de a uni-
dade permanecer uma semana sitiada pela Policia
Militar. A partir desse evento, as ocupagdes se espa-
lharam em todo estado. (MEI, SILVA, 2017)

0 auge do movimento se deu com a verificacdo
de 213 ocupagdes em Sdo Paulo, no dia 4 de dezembro
de 2015. Ao mesmo tempo, crescia a violéncia poli-
cial contra as ocupacdes e a aprovacdo do governador
Geraldo Alckmin (PSDB) cafa para 28%. Diante deste
cendrio, o governo decidiu suspender a reorganizagdo,
buscando reconstituir a sua imagem, ja desgastada
com o apice da crise hidrica. O governador foi a ptbli-
co suspender o projeto ap6s 25 dias de mobilizagdo,
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e em seguida, o entdo secretario estadual da Educa-
¢d0, Herman Voorwald, pediu demissdo. E importante
destacar que o plano de reestruturacdo da Secretaria
de Educacdo paulista foi oficialmente adiado, mas as
acdes continuaram por baixo dos panos. Em 2016,
salas de aulas, periodos inteiros e escolas fecharam,
e 0 governo justificou as mudancas alegando uma de-
manda menor de alunos.

PELO BRASIL: DESDOBRAMENTOS DAS
MANIFESTACOES EM OUTROS ESTADOS

Pai, mde

Razées da minha vida, minha for¢a, minha inspiragdo
Luz do meu caminho, que me guia e me dd diregdo
Abraco que ampara e acalma o meu coragdo

“Pai, Mde’; de Michel Tel6

A adesdo de muitos estados e estudantes de
diferentes contextos ampliou a pauta e confirmou a
fragmentacao e horizontalidade do movimento. Mes-
mo em S3o Paulo, as reivindicagdes, a forma das ocu-
pacodes e os métodos de protesto mudavam de escola
para escola. Ainda assim, o movimento dos estudan-
tes paulistas repercutiu em agdes em outras regides
do Brasil. No Rio de Janeiro, mais de 70 escolas fo-
ram ocupadas, com estudantes pedindo melhora na
infraestrutura e mais verba para a educagdo. O Ceara
teve dez escolas ocupadas em apoio a greve de pro-
fessores da rede estadual.

Contrarios a um novo modelo de gestdo pro-
posto pelo governo estadual, os estudantes da rede
publica de Goids comegaram a ocupag¢do em dezem-
bro de 2015. Goias registrou a ocupagao de pelo me-
nos 27 escolas entre os meses de dezembro e feverei-
ro de 2016, mas os alunos deixaram oito delas apds
as negociagdes com pais, responsaveis e professores.
Os estudantes eram contrarios a trés propostas: o fe-
chamento das escolas de periodo integral; a transfe-
réncia da administracdo de algumas escolas publicas
para as Organizagoes Sociais (0Ss); e a militariza¢do
escolar, modelo adotado pela Secretaria de Seguran-
¢a Publica. O ultimo ponto, era o mais polémico, pois
na pratica, dava aos militares a dire¢do das escolas.

Em Porto Alegre, a ocupacgdo das escolas co-
mecou em 11 de maio de 2016, na E.E. Emilio Massot,
e seguiu até 23 de junho de 2016, quando houve a
negociacdo com a Secretaria de Educagdo. Aproxima-
damente 160 escolas foram ocupadas no Rio Grande
do Sul, envolvendo a capital, Regido Metropolitana e
cidades pelo interior. Fernando Seffner fez um estu-
do sobre as ocupagdes na regido e destacou questoes
de género e feminismo que foram marcantes:

Género e sexualidade disseram mais respeito aos
modos como alunos e alunas se produziram en-
quanto jovens vivendo nas escolas ocupadas, um
trago importante das culturas juvenis que ali se
expressaram, do que se colocaram como bandeiras
de reivindicagdo. O feminismo das jovens protago-
nistas das ocupagdes mostrou um aspecto vivencial
muito forte (SEFFNER, 2016).

No ano de 2016, os estudantes paulistas vol-
taram a ocupar escolas e espagos publicos. O Centro
Paula Souza, autarquia responsavel por administrar
as Escolas Técnicas Estaduais (ETECs) e as Faculda-
des de Tecnologia (FATECs), viu a rede de educacgdo
tecnolégica ser ocupada no més de abril.

Em ato realizado na Assembleia Legislativa do
Estado de Sao Paulo no dia 3 de maio de 2016, o mo-
vimento garantiu o pedido de urgéncia na abertura de
uma Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) para
investigar as denuncias de desvio de verba das meren-
das. As suspeitas recairam sobre contratos de compra
de alimentos para colégios de 22 cidades e do governo
do estado. No dia 6 de maio, os estudantes secundaris-
tas desocuparam a Assembleia Legislativa do Estado
de S3do Paulo. Nestes dias, os estudantes confrontaram
os deputados e simularam sessdes de votacdo no ple-
nario. A iniciativa de investigacdo, que tinha um alto
potencial de desgaste, foi barrada pelo governo de Ge-
raldo Alckmin (PSDB) que contava com a maioria no
legislativo paulista. Houve referéncia sobre as agdes
dos alunos paulistas no Paraguai, onde, no final de
abril de 2016, estudantes ocuparam escolas pedindo
arenuncia da ministra da Educacdo do pafs, Marta La-
fuente. Ela deixou o cargo dizendo que, se fosse secun-
darista, também estaria ocupando colégios.




PROTAGONISMO JUVENIL

Apesar de vocé
Amanhd hd de ser
Outro dia

Vocé vai ter que ver
A manhd renascer
E esbanjar poesia

“Apesar de vocé’, de Chico Buarque

A autora Regina Magalhdes de Souza (2006)
apresenta questdes relacionadas a juventude e a no-
¢do de rebeldia que alguns autores trazem sobre esta
fase do desenvolvimento humano. A autora aponta
que, no cendrio brasileiro, ao longo do século XX,
ndo houve nenhum movimento mais politizado que
o movimento estudantil. Isso porque, segundo a au-
tora, este assumiu, a partir do entendimento da sua
condicdo de estudantes, uma postura politica e com-
bativa contra “os problemas do subdesenvolvimen-
to”, adotando, assim, uma postura de engajamento e
de responsabilidade historica.

No entanto, a autora também problemati-
Za esta questdo, tendo em vista que o conceito de
juventude, nos dias atuais, abrange muito mais ca-
madas da sociedade do que o que se considerava
ha 40 anos, por exemplo. A autora trabalha com o
discurso que se construiu na midia, exaltando o jo-
vem como “‘revoluciondrio” e até mesmo “rebelde”.
Ela destaca o papel de protagonismo destes jovens,
que parte do pressuposto de que os atores podem
interferir no espaco publico, e o jovem deve “buscar
0 seu espaco” na sociedade.

Ao analisar os discursos construidos
sobre a juventude, Souza aponta que
eles trazem questées como a atuagdo
prdtica dos jovens para a mudanga
social, mas que as prdticas adotadas
na escola sdo baseadas ainda em um
método tradicional de ensino, que os
coloca mais como expectadores do
que como atores.

Muitas demandas nascidas no mundo da vida,
ou esfera de reproducdo simbolica, conforme cita
Jirgen Habermas, sdo intermediadas pelos atores e
podem seguir para mecanismos publicos de enca-
minhamento. Porém, muitas vezes, essas demandas
esbarram nos interesses politicos e econémicos, o
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que nem sempre garante que os desejos das organi-
zagdes sociais sejam atendidos. E preciso, portanto,
que a proépria populacdo também se organize para
ampliar seus direitos, organizando-se em movimen-
tos sociais. Neste contexto, é possivel trazer a defini-
¢do de Alain Touraine de ator social:

O ator social é o homem ou a mulher que intenta
realizar objetivos pessoais em um entorno consti-
tuido por outros atores, entorno que constitui uma
coletividade a qual ele sente que pertence e cuja
cultura e regras de funcionamento institucional faz
suas, ainda que apenas em parte. Ou, dito com pala-
vras mais simples, sdo necessdrios trés ingredientes
para produzir um ator social: objetivos pessoais,
capacidade de comunicar-se e consciéncia de cida-
dania. (TOURAINE, apud SOUZA, 2006, p. 63)

Touraine aborda também que os grupos criam
certa subjetividade, ao passar de “vitimas” do siste-
ma para tomar consciéncia da sua situac¢do e, a partir
dali, falar e protestar.

Esta forma de resisténcia traz dentro dela uma
afirmagdo de si, ndo apenas como ator social, mas
como sujeito pessoal. (...) a construgdo da ideia de
sujeito, a busca de uma agdo que ndo procure nem
o lucro nem o poder nem a gldria, mas que afirme a
dignidade de cada ser humano e o respeito que ele
merece. (TOURAINE, 2011, p. 102)

Dessa forma, o individuo, ao mesmo tempo
em que tem seus interesses pessoais, necessita da
vinculagdo com o coletivo, a fim de criar uma iden-
tidade. Manuel Castells demonstra a questdo das
identidades, importante para que as pessoas se sin-
tam parte de um grupo ou de um movimento, e par-
ticipem das acGes. As identidades interferem na vida
das pessoas e “constituem fontes de significado para
os proprios atores, por eles originadas, e construidas
por meio de um processo de individualizagdo” (CAS-
TELLS, 2008, p. 23). Ao desenvolver um sentimento
de pertencimento, o individuo internaliza significa-
dos, definidos pelo autor “como a identificagdo sim-
bdlica, por parte de um ator social, da finalidade da
acdo praticada por tal ator” (CASTELLS, 2008, p. 23).
A sociedade atual tem relagdes desenvolvidas por
meio das redes, das relagdes das pessoas.

A construgdo de identidades vale-se da matéria
-prima fornecida pela histéria, geografia, biologia,
instituigées produtivas e reprodutivas, pela memdé-
ria coletiva e por fantasias pessoais, pelos aparatos
de poder e revelagcdes de cunho religioso. Porém,
todos esses materiais sdo processados pelos indivi-
duos, grupos sociais e sociedades, que reorganizam
seu significado (CASTELLS, 2008, p. 23).
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Castells reconhece que as pessoas procuram
fugir do processo de atomizacdo e isolamento, bus-
cando grupos de identificacdo. As pessoas tendem a

agrupar-se em organizacbées comunitdrias que, ao
longo do tempo, geram um sentimento de pertenca
e, em ultima andlise, em muitos casos, uma iden-
tidade cultural, comunal. (...) As pessoas precisam
participar de movimentos urbanos (ndo exatamen-
te revoluciondrios), pelos quais sdo revelados e de-
finidos interesses em comum, e a vida é, de algum
modo, compartilhada, e um novo significado por
ser produzido (CASTELLS, 2008, p. 79).

Desta forma, ao pensar sobre a situagdo do jo-
vem na atualidade, é possivel destacar que, ainda ha-
vendo certa tutela sobre a figura do adolescente, a par-
tir do empoderamento, este jovem consegue se tornar
mais ator e menos expectador de sua realidade social.
Segundo Pereira (2009): “O empoderamento possibili-
ta tanto a aquisi¢do da emancipacdo individual, quanto
a consciéncia coletiva necessaria para a superagao da
‘dependéncia social e dominacao politica’ Enfim, supe-
racdo da condicdo de desempoderamento das popula-
¢cdes pobres”. Desta forma, além das politicas publicas
pensadas para estes jovens, é importante destacar que
o esclarecimento destes jovens incentiva a sua partici-
pagdo enquanto agentes de mudanca social. Sendo as-
sim, os jovens ndo buscam apenas o desenvolvimento
e suprimento de suas necessidades individuais, mas
passam a galgar objetivos comuns.

MUITO ALEM DOS MUROS DA ESCOLA

Vem, vamos embora
Que esperar ndo é saber
Quem sabe faz a hora
Ndo espera acontecer

“Pra ndo dizer que ndo falei das flores’,
de Geraldo Vandré

O cenério que engloba as manifestagcdes dos
estudantes contempla, para além dos muros das es-
colas, debates em nivel nacional. A comegar pelas
discussdes sobre a Base Nacional Comum, que ga-
nham certa urgéncia e ndo sdo recentes no Brasil. Na
década de 1990, os Parametros Curriculares Nacio-
nais ja sinalizavam para um curriculo comum e cen-
tralizador; orientado pelas reformas da educagdo no
governo Fernando Henrique Cardoso.

Outro fato que contribui para
o cenario de descontentamento

dos estudantes é que, logo apds
assumir interinamente o cargo, em
maio de 2016, apds o afastamento
da presidenta eleita Dilma Rousseff,
Michel Temer nomeou apenas
ministros homens, deixando a
maioria da populacgdo brasileira
sem representagdo nas esferas

de poder, excluindo destes cargos
mulheres e negros.

A presidenta Dilma Roussef foi afastada de-
finitivamente em 31 de agosto de 2016, comeg¢ando
assim uma sequéncia de outros golpes que afetam,
especialmente, a drea da educacdo. A Proposta de
Emenda Constitucional n® 241 (depois PEC 55) con-
gela os investimentos publicos por 20 anos; a refor-
ma do Ensino Médio, via Medida Proviséria (MP); e o
projeto de lei da “Escola sem Partido” ou “Lei da Mor-
daga”, que tem impacto direto sobre as atividades
docentes e que estabelece regras para “controlar a
atuacao do professor em sala de aula, praticamente o
impedindo de promover um debate critico de ideias
com os alunos e criando uma espécie de observaté-
rio para monitorar a sua pratica” (MEI, SILVA, 2017).

Como reacgdo, escolas e universidades de 20
estados e do Distrito Federal passaram por um movi-
mento de ocupagdo contra a reforma do Ensino Mé-
dio, em outubro de 2016. Os estudantes se manifes-
taram contra a Medida Provisoria 746 e contra a Pro-
posta de Emenda a Constituicdo 55, propostas pelo
governo Temer, que restringem os investimentos
sociais do governo federal, inclusive em educacao.

A proposta de extingdo do Ministério da Cul-
tura também impulsionou as reivindicagdes popu-
lares no ano de 2016. Em maio deste mesmo ano,
a pasta foi unificada com o Ministério da Educagdo,
0 que causou manifestagdes contrarias de artistas
e profissionais da drea. A interpretacdo que se faz
a respeito deste episddio é que a Cultura receberia
menos investimentos em um governo marcado por
politicas de austeridade, com a unificacdo das pastas.

Estas medidas resultam na ocupacdo de 171
universidades. No auge das agoes coletivas, em 28 de
outubro, eram 1.198 ocupagdes de escolas no pafs,
845 no Parana. O balancgo oficial de escolas partici-
pes desse movimento foi suspenso temporariamente
devido a inconsisténcia de dados no Paran4, estado
com maior nimero de ocupagdes.

No estado de Sdo Paulo, o movimento face as
medidas do governo federal ndo teve a mesma re-
percussdo. Em 2015, a mobilizacdo teve mais forga
com os secundaristas, o que se repete no inicio de
2016 com os estudantes da rede de educagio tecno-



l6gica. Em maio de 2016, as delegacias regionais fo-
ram autorizadas, pela Procuradora-Geral do Estado,
a recorrerem a Justica para fazer a reintegracdo de
posse dos imdveis puiblicos ocupados, o que conteve
as mobilizacdes estudantis paulistas.

No Parand, as mobilizagées dos
estudantes comegaram em Sdo José
dos Pinhais no dia 3 de outubro, e
espalharam-se pelo estado. Ao todo,
foram 900 escolas ocupadas neste
estado contra a reforma do Ensino
Médio, proposta por Michel Temer. E
preciso destacar que a insatisfa¢do
com o atual modelo de governo se
acentua apos o 29 de abril de 2015,
quando o governador paranaense
Beto Richa (PSDB) autorizou uma
agdo da policia militar para reprimir
uma manifestagdo de professores e
professoras. Eles fizeram paralisacées
devido a votagdo que autorizava o
governo estadual a utilizar recursos
da previdéncia dos professores

e professoras para cobrir outros
gastos do governo estadual. Como
resultados, 200 pessoas ficaram
feridas e a medida foi aprovada na
Assembleia. Como forma de protesto e
para relembrar a data, ndo had aulas
nas escolas estaduais do Parand nesta
data (MEI; SILVA, 2017).

Outro momento decisivo no ambito paranaen-
se foi a operac¢do “Quadro Negro”, que investigava de-
nuncias de desvios de pelo menos 20 milhdes de reais
que iriam para reforma e construcdo de novas escolas
no Parang, em varios municipios. A investigacdo foi
realizada pelo Grupo de Atuacao Especial de Combate
ao Crime Organizado (Gaeco) do Ministério Publico
do Parana e comegou em julho de 2015. Entre os anos
de 2011 e 2014, foram apuradas irregularidades em
dez contratos da Secretaria de Estado da Educacido
(SEED) com a Construtora Valor. Ha dois fatos mar-
cantes no movimento secundarista paranaense: Lucas
Eduardo Aratjo Mota foi morto por um colega de 17
anos, em 24 de outubro de 2016, dentro do Colégio
Estadual Santa Felicidade, em Curitiba; e o discurso

%ngscola

da estudante Ana Julia na Assembleia Legislativa do
Estado, apenas dois dias depois.

No primeiro caso, o jovem morto e 0 rapaz
que confessou seu assassinato estudavam na escola,
que foi desocupada ap6s o ocorrido. O rapaz alegou,
em depoimento, que houve um desentendimento
enquanto ele e a vitima consumiam uma droga sin-
tética e que esfaqueou o colega numa tentativa de
se defender, no momento da briga. Os estudantes
do movimento alegaram que aquele aluno da escola
ndo participava da ocupagdo. No entanto, a opinido
publica paranaense foi influenciada devido ao posi-
cionamento do governo do estado, que defendeu que
o estudante fazia parte do movimento. O governador
Beto Richa chegou a afirmar que os lideres das ocu-
pacoes deveriam ser responsabilizados e responde-
rem pelo homicidio do adolescente.

Dois dias ap6s o ocorrido, o discurso de Ana Ju-
lia na Assembleia Legislativa do Parana foi de notavel
repercussdo. Em 26 de outubro de 2016, a estudante
assumiu a tribuna para defender a ocupagado do Colé-
gio Estadual Senador Alencar Guimaraes, em Curitiba,
um dos muitos colégios ocupados naquele momento e
com sua fala se tornaria o rosto do movimento secun-
darista paranaense. Ana Julia falou com firmeza, mes-
mo sem experiéncia na tribuna e com a voz embar-
gada. Seu discurso repercutiu na imprensa nacional e
internacional, ganhando também destaque nas redes
sociais. Em referéncia a morte do estudante, ela afir-
mou que os deputados “tém as maos sujas de sangue”.
Ao ouvir essas palavras, o presidente da Casa, Ademar
Traiano (PSDB), ameagou interromper a sessao por
considera-las uma ofensa aos deputados.

A partir do que foi apresentado, é possivel in-
terpretar que as manifestagdes dos estudantes apre-
sentaram momentos de efetiva unidade. Durante as
ocupagdes das escolas, houve aulas publicas sobre
assuntos diversos, momentos em que os docentes
se solidarizaram com a causa, realizando aulas pu-
blicas e outras atividades em apoio aos estudantes.
Além disso, as escolas ocupadas estavam organiza-
das a fim de garantir a seguranca dos estudantes, a
limpeza das dependéncias e as manifestacbes cultu-
rais e artisticas. E possivel fazer uma ligacido com as
analises das manifestacdes mais recentes, feitas por
Zygmunt Bauman (2013). O autor destaca que ha
descontentamento das pessoas em relagdo ao poder
publico, e que h3, cada vez mais, um distanciamento
das decisdes tomadas e dos anseios populares. No
entanto, as manifestagdes atuais tomam formas di-
ferenciadas, sdo mais horizontais e as reivindicacées
ali contidas podem ser diversas.

A alternativa esperada aos descreditados mecanis-
mos politicos, tende a ser horizontal e lateral, e ndo
vertical e hierdrquica. Digo que ela é do estilo enxa-
me: tal como os enxames, os grupamentos e alian-
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¢as politicos sdo criagdes efémeras, reunidas com
facilidade, mas dificeis de se manter juntas pelo

tempo necessdrio para se “institucionalizarem”

(BAUMAN, 2013, p. 78).

Porém, é possivel questionar a efetiva organi-
zagdo destes jovens. Muitos estudantes ndo se mos-
traram favoraveis ao movimento de ocupacao das es-
colas, e ndo se envolveram com o coletivo. “Ninguém
sabia se o significado era idéntico para todos que ali
estavam. Para muitos, esse significado estava longe
de ser claro. Mas, independentemente do que fosse
essa “coisa”, eles saboreavam a mudanga que ja esta-
va acontecendo” (BAUMAN, 2013, p. 118-119).

0 movimento se caracterizou por condi¢des
e visdes bem diferentes, mas alguns momentos fo-
ram importantes também para pressionar o poder
publico, mostrando a real insatisfagcdo dos estudan-
tes com as politicas governamentais adotadas na
area da educacgao.

POR UMA NOVA ESCOLA:
A GUISA DE CONCLUSOES

A gente quer ter voz ativa
No nosso destino mandar
Mas eis que chega a roda-viva
E carrega o destino pra ld

“Roda Viva’; de Chico Buarque

A partir das informagdes apresentadas, é preci-
so destacar que, tradicionalmente, a luta dos estudan-
tes se estruturou por meio de Grémios Estudantis, dos
Centros Académicos e Diretoérios Centrais de Estudan-
tes (DCEs). Nas novas manifestagdes e organizacdo
dos estudantes nas ocupagdes, é possivel verificar a
horizontalidade, talvez o inico movimento que apre-
sente esta caracteristica atualmente no Brasil.

O autor Sérgio Costa (2002) aponta a impor-
tancia da interagdo horizontal para a transmissdo
de informagdes entre os individuos que integram
0S movimentos, como as pequenas reunides que 0s
estudantes faziam dentro das escolas. Esse tipo de
contato pode ser comparado com a comunicagio
comunitaria, que permite efetividade na ac¢do de tro-
car ideias e na identificagdo dos envolvidos com as
causas. A construcao de lacos de solidariedade, con-
forme Costa, ocorre por meio da sociabilidade, pro-
piciando a identificacdo dos cidaddos com o espago e
incentivando o envolvimento com o coletivo. O autor
toma como exemplo os bairros de imigrantes ou os
clubes de maes, que foram decisivos na garantia de
direitos urbanos nos anos de 1990.

0 movimento e a organizacdo dos estudantes
em 2015 e 2016 e a onda de apoio da sociedade a cau-
sa trouxeram confianca e experiéncia, tornaram suas

pautas mais ambiciosas e os aproximaram dos movi-
mentos sociais e da esquerda ideoldgica. O movimento
seguiu sem uma lideranca vertical e cada escola teve
autonomia para decidir como se posicionar e como se
organizar - horizontalidade - cabendo a ressalva: ao
mesmo tempo em que é uma caracteristica democrati-
ca, pode se transformar em falta de forca de articulacao.

Em oposigdo as agdes individuais, os
estudantes ocuparam as escolas como
um efetivo espago da construgdo
coletiva. A partir das amizades e
parcerias, é possivel vislumbrar
possibilidades de mudan¢a no mundo
social, vinculadas ao bem comum,

ao coletivo. O objetivo da ocupagdo
“Ndo fechem a minha escola” foi
maior que as desavencgas pessodais.
Assim, os secundaristas enfrentaram
os conflitos e sairam fortalecidos,

de maneira que ndo deixassem os
ideais comuns de lado. Ao mesmo
tempo, a escola, espaco tradicional,
ganhou novos arranjos e a sala de
aula foi dilatada, incorporando
outros espagos e recursos disponiveis.
Resta agora saber se os secundaristas
seguirdo protagonistas de um novo
modelo de movimento social no Brasil,
se a onda secundarista arrefeceu

ou ainda, se os outros movimentos
sociais irdo se espelhar no modelo dos
estudantes para suas agoes futuras.

As disputas para manutencao e consolidacao
de um sistema nacional de educagdo publico, laico,
gratuito, democratico e de qualidade mobilizam
multiplos sentidos para cada um desses termos.
Além disso, produzem fechamentos provisérios e
contingenciais com o propoésito de universalizar,
hegemonizar um sentido particular, atribuido a
cada um desses significantes. Ao tomar uma posi-
¢do favoravel ou contraria a implementag¢do de uma
base nacional comum curricular, e com a exposi¢do
de argumentos que sustentam posi¢oes, participa-
mos de indmeras outras disputas em torno da sig-
nificacdo (LEITE, 2010), nos multiplos contextos
discursivos nos quais eles sdo acionados.



Nesse sentido e concebendo o curriculo como
um espago-tempo escolar, em continua construgdo, no
qual fatores histdricos, culturais, pedagogicos, sociais,
econOmicos, identitarios e subjetivos, entre outros,
entrecruzam-se e entrelacam-se, a pratica docente e
a relacdo professor-estudante sofrem forte influéncia
desses fatores. Ou seja, ndo acontecem no vacuo e nao
se restringem (ou reduzem) a contetidos formais a se-
rem ensinados e aprendidos. De acordo com Sacristan
(1999, p. 61), “o curriculo é a ligacdo entre a cultura e
a sociedade exterior a escola e a educacgao; entre o co-
nhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢des e aspiracdes)
e a pratica possivel, dadas determinadas condi¢des”,
as quais em geral sdo pobres de recursos materiais e
cheias de metodologias tradicionais.

Em suma, nenhuma teoria educacional, por
mais inovadora, democratica e engajada no processo
de construcdo social do conhecimento conseguira ser
processada nas atuais estruturas de nossas escolas.
Isso porque o “sucesso escolar” exige conhecimento
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profundo dos atores escolares e garantia de insumos
indispensaveis a qualidade da educacdo, que vdo da
infraestrutura e dos suportes pedagogicos a valori-
zagdo dos profissionais, que por sua vez necessitam
de formacdo e condi¢des de trabalho adequadas para
implementar a proposta curricular. Sem politicas ar-
ticuladas em torno de todas essas questdes, a base
nacional corre o risco de se transformar em mero
curriculo minimo, abrindo caminho para que esse
minimo acabe se tornando o maximo de contetdo
oferecido a maioria dos estudantes brasileiros e, pior
ainda, descolado da verdadeira fung¢do social da es-
cola expressa no artigo 205 da Constitui¢ao Federal.

Para a construgdo de uma sociedade
mais plural e aberta ao didlogo, é
preciso perceber que a diferenca é
positiva, e a educagdo pode ser um meio



54

Revista

Chzo d-ESCOla

para a mudanga de certos parametros.
E necessdrio, entre outros pontos,
financiamento adequado, condigées
de trabalho, formagdo continuada,
valorizagdo salarial e profissional

dos trabalhadores da educagdao.
Apenas dessa forma, as escolas serdo
capazes de cumprir seu papel social,
assegurando inclusdo e qualidade do
ensino a todos os estudantes.

No entanto, o estabelecimento de um curricu-
lo comum parece nio abrir espaco para os diversos
debates que permeiam o estrato social. Em um Es-
tado democratico, as pessoas tém a sua individuali-
dade, as suas condig¢des particulares, mas devem ter
condicdes de acessar todos os seus direitos como
cidaddos nesta mesma sociedade, utilizando o con-
ceito de igualdade na diferenca de Evelina Dagnino.
E possivel concluir, portanto, que a busca por um pa-
drao ndo é saudavel para o desenvolvimento de uma
sociedade que esta cada dia mais plural.

A diversidade enriquece a nossa experiéncia
de convivéncia com o outro e, para valorizar a di-
versidade, a educacdo deve se voltar também para a
construcao de uma sociedade aberta ao didlogo, na
qual os individuos consigam conviver de maneira
harménica e enxergando o préximo como sujeito de
direitos. Assim, as questdes de género entraram na
pauta da escola, especialmente na posicdo de lide-
rangas das adolescentes, que organizaram diversos
momentos decisivos das ocupacgdes e, a partir do dia-
logo, alcangaram a divisdo efetiva das tarefas.

Sobre a politica de avaliagdo, almejamos outro
referencial de avaliacdo da educacdo, que seja insti-
tucional e que compreenda as agdes de gestores, as
politicas publicas, as condi¢des de trabalho dos edu-
cadores, além da avaliacdo estudantil.

Seguindo na trajetoria de mais investimentos
para as escolas publicas, fato é que para se atingir
0s pressupostos curriculares, ora propostos, outras
politicas precisam caminhar pari passu com a base
nacional curricular, de forma sistémica, entre elas,
a que garanta o acesso e a permanéncia de todas as
criangas e jovens nas escolas, bem como o financia-
mento necessario para assegurar, em todos os muni-
cipios brasileiros, independente da rede de ensino,
escolas limpas, bem equipadas e seguras, com profis-
sionais capacitados, remunerados dignamente e com
plenas condi¢des para desenvolver projetos pedagé-
gicos a luz dos principios da autonomia escolar e da
transmissao dos saberes — e sempre conectadas com
0s anseios sociais de suas comunidades.




Revista

c_hggd_gscola

Referéncias bibliogrdficas:

ALAIN, Touraine. Um novo paradigma: para compreender o mundo de hoje. Traducao de Gentil Avelino Titton. 4 ed. Petrépolis, RJ; Vozes, 2011.
BARBERO, Jesus Martin. Dos meios as mediagdes: comunicacao, cultura e hegemonia. Rio de Janeiro: UFRJ, 1997.

BAUMAN, Zygmunt. Sobre educacdo e juventude: conversas com Riccardo Mazzeo. Rio de Janeiro: Zahar, 2013.

BENEVIDES, Silvio César Oliveira. Na contraméao do poder: juventude e movimento estudantil. Sdo Paulo, Annablume, 2006.

CASTELLS, Manuel. O poder da identidade: a era da informagao - economia, sociedade e cultura. Tradugao de Klauss Brandini Gerhardt. 6.ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2008. v.2.

COSTA, Sérgio. As cores de Ercilia. Belo Horizonte: UFMG, 2002.

DAGNINO, Evelina. In: ALVAREZ, S.; DAGNINO, E.; ESCOBAR, A. Cultura e politica nos movimentos sociais latino-americanos. Belo
Horizonte: UFMG, 2000, pp. 61-102.

DOWNING, John. Midia radical. Sdo Paulo: Senac, 2002.

DUBET, F. El declive de la institucion: profesiones, sujetos e individuos en la modernidad. Barcelona: Gedisa, 2006.

FREIRE, Paulo. Educa¢ao e Mudanca. Traducao de Moacir Gadotti e Lillian Lopes Martins. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2007.———
____.Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 482 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.

FURLANI, Jimena. Mitos e tabus da sexualidade humana. Editora Auténtica. Sdo Paulo, 2003.

GOHN, Maria da Gléria. Teoria dos Movimentos Sociais - paradigmas classicos e contemporaneos. 62 edicao. Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 2007.

GOMES, Tamiris. Documentario enaltece a luta das meninas nas ocupagdes em SP. Site Catraca Livre. Disponivel em: https://catracalivre.
com.br/geral/educacao-3/indicacao/documentario-enaltece-luta-das-meninas-nas-ocupacoes-em-sp/. Acesso em 11 de set de 2017.

GOULART, Marcos Vinicius da Silva. SANTOS, Nair Iracema Silveira de. Juventude, Biopolitica e Capital Social. Disponivel em: http://www.abrapso.org.
br/siteprincipal/images/Anais_XVENABRAPS0/49.%20juventude%2C%20biopol%CDtica%20e%20capital%20social.pdf. Acesso em 03 de dez. de 2017.

HABERMAS, Jurgen. Direito e democracia. V.Il. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1997, pp. 57-121.
HENRIQUES, Marcio Simeone (organizacdo). Comunicagao e estratégias de mobilizacdo social. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

JORNAL O GLOBO. Por 61 votos a 20, Dilma é afastada definitivamente da Presidéncia. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/
por-61-votos20dilmaafastadadefinitivamente-da-presidencia-20025502. Acesso em: 9 mai. 2017.

MEI, Danielle S. Comunicacao e mobilizacédo social: o caso do Forum Permanente da Agenda 21 no Parana. Curitiba, PR, 2013:
Dissertacao de Mestrado. Programa de Pés-Graduacdo em Comunicacgao, Universidade Federal do Parana.

MEI, Danielle Scheffelmeier. SILVA, Jodo Paulo de Souza da. Para nunca esquecer: os massacres de 30 de agosto e de 29 de abiril. In: SANTOS,
Joana Ribeiro dos. ROSA, Rebeca Brandao. Ativismo, movimentos sociais e educacao. Rio de Janeiro, Dictio Brasil: 2017.

MORAES, C. A Cultura é (novamente) degolada em tempos de ajuste fiscal. Jornal El Pais. Disponivel em: http://brasil.elpais.com/
brasil/2016/05/11/politica/1462998470_097192.html. Acesso em: 9 mai. 2017.

OLIVEIRA, André de. #AgoraNaoSaoElas? O ministério masculino de Michel Temer. Jornal El Pais. Disponivel em: http://brasil.elpais.com/
brasil/2016/05/12/politica/1463073214_630598.html. Acesso em: 9 mai. 2017.

PEREIRA, Ferdinand Cavalcante. O que é empoderamento (Empowerment). Disponivel em < http://educacaosocialfundhas.blogspot.com.
br/2006/06/0-que-e-empoderamento-empowerment.html > . Acesso em: 25 de nov. 2017.

RUBIM, Antonio Albino canelas. Comunicacao e politica. Sdo Paulo: Hacker, 2000.
SACRISTAN, J. Gimeno. Poderes instaveis em educacao. Porto Alegre: Artmed, 1999.
SANTAELLA, Lucia. Comunicacao e pesquisa: projetos para mestrado e doutorado. Sao Paulo: Hacker, 2001.

SEFFNER, Fernando. Atravessamentos de género, sexualidade e educacao: tempos dificeis e novas arenas politicas. Reuniao Cientifica
Regional da ANPED, 2016. Disponivel em: http://www.anpedsul2016.ufpr.br/wp-content/uploads/2015/11/Eixo-18-G%C3%AAnero-
Sexualidade-e-Educa%C3%A7%C3%A30.pdf. Acessoem 5 de set de 2017.

SCHERER-WARREN, llse. (pp. 215-227). EKENCRANTZ, Jan. (pp. 93-116). In: MAIA, R.; CASTRO, M. C. (orgs.) Midia, esfera publica e identidades
coletivas. Belo Horizonte: UFMG, 2006).

SCHERER-WARREN, lIse. Redes de movimentos sociais. 32 edicdo. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2005.

. Das mobilizagées as redes de movimentos sociais. Soc. estado. vol.21 no.1 Brasilia Jan./Apr. 2006. Disponivel em: http://goo.gl/
pSqlze. Acesso em: 02 fev. 2012.

SOUZA, Regina Magalhaes de. O Discurso do protagonismo juvenil. Tese de doutorado: Universidade de Sao Paulo, Departamento de
Sociologia. Sao Paulo: 2006.
STECANELA, Nilda. Jovens e cotidiano: transito pelas culturas juvenis e pela escola da vida. Caxias do Sul, RS: Educs, 2010.

TORO, José Bernardo. A construgao do publico: cidadania, democracia e participagao. Selecdo de textos e organizacéo: Cristina Duarte
Werneck e Nisia Duarte Werneck. Rio de Janeiro: Editora Senac, 2005.

TORO, José Bernardo. WERNECK, Nisia Maria Duarte. Mobilizacao social: um modo de construir a democracia e a participacao. Brasilia:
Ministério do Meio Ambiente, Recursos Hidricos e Amazonia Legal, Secretaria de Recursos Hidricos, Associacdo Brasileira de Ensino Agricola
Superior — ABREAS, UNICEF, 1997

55




