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RESUMO

presente artigo apresenta um breve histoérico acerca da Educagado Especial e Inclusiva no Brasil, com

base em documentos oficiais legais. Explana sobre o seu ptblico-alvo e ressalta o atendimento ao es-

tudante com altas habilidades/superdotacdo. Apresenta alguns pesquisadores que estudam sobre

a inteligéncia humana e relata as etapas da evolucdo dessas pesquisas voltadas ao atendimento es-

pecializado a estudantes com altas habilidades. Destaca os estudiosos Gardner, Sternberg e Renzulli
que contribuiram para a expansao do conceito de inteligéncia ao reconhecer outras habilidades, além das habili-
dades linguistica e 16gico-matematica. Discorre sobre os trés métodos a serem aplicados na educacgao escolar dos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo e algumas caracteristicas que ajudam a identifica-los, a fim de
oferecer-lhes atendimento especializado necessario para que avancem na aprendizagem escolar e para manté-los
no ensino regular com motivacao e interesse.

Palavras Chave: Educagdo Especial e Inclusiva, Atendimento,
Altas habilidades, Identificacdo, Encaminhamento pedagdgico.
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INTRODUCAO

Desde os primérdios da humanidade existiram pes-
soas que se destacaram por suas cria¢des, habili-
dades ou potencialidade em deter conhecimentos
mesmo sem ter lido ou estudado o assunto. Segundo
Alencar (2001), Platdo, fildsofo grego, da Antiguida-
de Classica, ja defendia a ideia de que individuos com
inteligéncia superior “deveriam ser selecionadas nos
seus primeiros anos de infancia, e suas habilidades
cultivadas em beneficio do Estado, treinadas para a
lideranca, denominando-as “criangas de ouro”.

As criangas que se destacam na
familia e entre amigos por possuirem
conhecimentos e/ou habilidades

em dreas especificas, também estdo
presentes nas escolas nos dias hoje.
Sdo aquelas criangas com inteligéncia
superior a que corresponderia a sua
idade. Sao denominados alunos com
altas habilidades/superdotagdo.
Estes precisam de um olhar atento
dos professores, equipe pedagdgica

e também dos pais para que tal
potencialidade seja reconhecida e
aprofundada, através de propostas
pedagdgicas que estimulem o interesse
e oportunizem o uso da criatividade.

Conforme Sabatella, 2005, objetiva-se tornar
“a superdotagdo mais visivel no contexto educacio-
nal e familiar..”. Atualmente, os 6rgaos educacionais
possuem uma legislagdo oficial do MEC - nacionais,
estaduais, municipais - que subsidiam o trabalho pe-
dagoégico dos professores orientando quanto a enca-
minhamentos pedagdgicos adequados para cumprir
com o0s objetivos a serem atingidos pelo estudante no
contexto escolar. Para uma compreensado do assunto
tratado neste artigo, faz-se necessario perpassar por
algumas etapas vivenciadas historicamente para si-
tuarmos a Educacdo Inclusiva do Brasil e a evolugdo
do conceito de inteligéncia acima da média perpas-
sando pelos pesquisadores que contribuiram para a
evolucdo das pesquisas sobre a inteligéncia humana.
Objetiva conhecer quem é o estudante com altas ha-
bilidades/superdotacdo, ter subsidios para saber o
que diferencia um estudante com altas habilidades/
superdotacdo de outro com padrdo intelectual na mé-
dia. Outro fator é saber identificar tais habilidades e
por fim como contribuir para a aprendizagem deste

estudante objetivando sua participa¢do nas ativida-
des escolares com motivacdo e interesse, apesar de
em alguns casos ja deter os conhecimentos ensinados
na escola no ano ou série que estd inserido.

POLITICAS PUBLICAS: ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

0 atendimento educacional especializado teve inicio
neste pais na época do Brasil Império, com foco nas
pessoas com deficiéncia. Ao final do século XIX foram
criadas duas instituicées especializadas na area da
Educacdo Especial: o Imperial Instituto de Meninos
Cegos, em 1854, atual Benjamin Constant-IBC, e Ins-
tituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto
Nacional da Educagdo de Surdo (Ines), ambos no Rio
de Janeiro. No inicio do século XX foi criado o Insti-
tuto Pestalozzi, 1926, especializado no atendimento
de deficiéncia mental; e a Associacdo dos Amigos dos
Excepcionais (Apae), em 1954.

Em 1945, foi criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdo-
tacdo, na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff,
a qual se dedicou ao grupo de estudantes que apre-
sentavam habilidades acima do comum. Segundo
ela: “Ha, entretanto, quase que inteiramente des-
curado dos educadores, um grupo de criangas com
grande possibilidade de tomar as rédeas da vida
social de amanha e imprimir-lhe a direcdo que seria
realmente melhor” (Helena Antipoff, 1946). Assim
iniciou-se no Brasil o atendimento educacional es-
pecializado as pessoas com superdotac¢do, assunto a
ser ressaltado neste artigo.

Percebe-se que nos dias de hoje ainda exis-
te uma resisténcia no interior das escolas para os
professores reconhecerem as potencialidades des-
tes estudantes e para oportunizar a eles o atendi-
mento educacional especializado (Sabatella, 2008,
p.66/67). A Lei 5.692/71 definiu “tratamento espe-
cial” para alunos com “deficiéncias fisicas, mentais,
0s que se encontrem em atraso consideravel quan-
to a idade regular da matricula e os superdotados”.
Em 1973, foi criado pelo MEC o Centro Nacional de
Educacao Especial (Cenesp), responsavel pela gerén-
cia da educacgdo especial no Brasil, que impulsionou
acOes voltadas as pessoas com deficiéncia e com al-
tas habilidades/superdotacao.

A Constituicdo de 1988 elenca entre seus ob-
jetivos fundamentais promover o bem de todos. O
artigo n? 206, inciso I, estabelece “igualdade de con-
dicdes de acesso e permanéncia na escola”, e o artigo
n? 208 “garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferen-
cialmente na rede regular de ensino”.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei
8.069/90, artigo 55 “reforca tais objetivos legais su-
pracitados, determinando que os pais ou responsa-
veis tém obrigacdo de matricular seus filhos ou pu-



pilos na rede regular de ensino”. E, os documentos:
Declara¢do Mundial de Educagao para Todos (1990)
e Declaragdo de Salamanca (1994) passam a influen-
ciar as politicas que regem a educacdo inclusiva. A
Declaragdo de Salamanca, 1994:

Estabelece como principio que as escolas de ensino
regular devem educar todos os alunos, enfrentando
a situagdo de exclusdo escolar das criangas com de-
ficiéncia, das que vivem nas ruas ou que trabalham;
das em desvantagem social e das que apresentam di-
ferengas linguisticas, étnicas ou culturais. O conceito
de necessidades educacionais especiais “ressalta a
interagdo de caracteristicas individuais dos alunos
com o ambiente educacional e social, chamando a
atengdo do ensino regular para o desafio de atender
as diferengas’. (Politica Nacional de Educagdo Espe-
cial na perspectiva da Educagdo Inclusiva,)

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional da
Educacdo Especial, orientando o processo de “In-
tegracdo Institucional” condicionando o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que “(...)
possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos nor-
mais”, mas ndo orienta quanto aos pressupostos
para atender estes alunos. Em consequéncia esta
ndo provoca a reformulacdo das praticas a fim de
valorizar os diferentes potenciais de aprendizagem
mantendo a responsabilidade da educagdo desses
alunos no dmbito da educacao especial.

A Politica Nacional da Educacdo Especial
brasileira, na perspectiva da educagdo inclusiva
tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades/superdotacao”,
e orienta que seja garantido o acesso ao ensino
regular; transversalidade na modalidade de edu-
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cacdo especial, desde a educagdo infantil até a edu-
cacdo superior. Além de formacgao dos professores,
participacdo da familia e da comunidade, facilida-
de de acessibilidade incluindo mobiliarios, trans-
porte, comunicac¢do. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional, LDB n2 9.394/96, reza que

Os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizagdo espe-
cificos para atender as suas necessidades, asse-
gurar a terminalidade especifica aqueles que ndo
atingiram nivel exigido para a conclusdo do ensi-
no fundamental, em virtude de suas deficiéncias
e aceleragdo de estudos aos superdotados para a
conclusdo do programa escolar. Também, define
dentre as normas para a organizagdo da educagdo
bdsica, a possibilidade de avango nos cursos e nas
séries mediante a verificagdo do aprendizado. (ar-
tigo 24, inciso V). (Portaria 555/2007, prorrogada
pela Portaria n® 948/2007).

Neste processo de mudangas, as
Diretrizes Nacionais para a Educag¢do
Especial na Educagdo Basica, CNE/
CEBn?2/2001, determinam: “Os
sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento

aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando
as condigbes necessdrias para uma
educagdo de qualidade para todos.
(MEC/SEESP, 2001).
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Na educacao inclusiva, o publico-alvo é com-
posto pelos alunos com deficiéncia, aqueles que tém
impedimento em longo prazo (de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial); com transtornos
globais do desenvolvimento, com altera¢es sociais
reciprocas e na comunicacdo; incluindo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil. Incluem-se neste grupo os transtornos funcio-
nais especificos: dislexia, disgrafia, discalculia, trans-
torno de atencdo e hiperatividade, entre outros; com
altas habilidades/superdotacdo os quais demonstram
potencial elevado em qualquer uma das areas, isola-
das ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes. Também apresenta elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem
e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. O
documento ressalta a importancia dos ambientes he-
terogéneos para que seja garantida a aprendizagem
de todos os alunos e leva em consideragao que as pes-
soas se modificam continuamente transformando o
contexto em que estdo inseridos.

Em 2005, foram implantados Nucleos de
Atividade das Altas Habilidades/Superdotagao
(NAAH/S) em todos os estados do Brasil e no Distrito
Federal. Sdo criados centros de referéncia para o
atendimento aos alunos com altas habilidades/
superdotacdo, oferecendo orientagdes as familias

e formacdo continuada aos professores. Segundo
Sabatella (2008), esse projeto representa um avango na
educacao do aluno superdotado no Brasil. Especialistas
elaboraram um conjunto com quatro volumes didatico-
pedagdgico (Encorajando potenciais, Orientagdes a
professores, Atividades de estimulagdo de alunos e O
aluno e a familia), que abordam construgao de praticas
educacionais para alunos com altas habilidades/
superdotacdo. Este material é uma referéncia tanto
como legislacdo a seguir quanto como orientador para
o trabalho com o estudante.

Nas Diretrizes da Politica Nacional da Educa-
¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, a
Educacao Especial é uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades.

As atividades desenvolvidas

no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) diferenciam-se
das realizadas na sala de aula e ndao
substituem a sala de aula comum.
Este atendimento complementa e/
ou suplementa a formagdo dos
estudantes visando a autonomia e

a independéncia na escola e fora
dela. O atendimento educacional
especializado para os estudantes com
altas habilidades e superdotagdo
disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino
de linguagens e cédigos especificos
de comunicacao e sinalizagdo, entre
outros. E organizado em todas as
etapas e modalidades da educagdo
bdsica para apoiar o desenvolvimento
dos alunos e é ofertado em turno
inverso ao da classe comum.

SURGIMENTO DAS ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO E ALGUNS
PESQUISADORES QUE SE DESTACARAM

Segundo Sabatella (2008, p. 47), na China, século V,
surgiu a primeira referéncia aos testes de inteligén-
cia. Na Franca, século XX, ocorreu a sistematiza¢do
e aplicacdo dos testes cientificamente influencia-
dos pelas pesquisas de Charles Darwim, com o li-
vro A origem das espécies. Francis Galton, primo de
Darwim, cientista britanico e um dos pioneiros da
avaliagdo psicolégica moderna, iniciou investiga¢do



sobre a inteligéncia e as diferencas de habilidade
mental entre as pessoas.

Alfred Binet, pedagogo e fil6sofo francés, elabo-
rou o primeiro teste de inteligéncia, na Franca, a pedido
do governo que queria identificar criancas com atraso
mental nas escolas de Paris. Nesta época, Binet e seu
amigo Theodore Simon criaram a Escala de Binet-Si-
mon e Binet chegou ao conceito de idade mental.

Em 1912, Wilhem Stern, psicélogo alemao,
desenvolveu um célculo matematico para avaliar o
nivel mental da pessoa, teste de quociente de inteli-
géncia (QI). Ele prop0s que o determinante do QI se
dé pelo resultado da divisdo entre a idade mental e a
idade cronoldgica. O teste de Binet, aplicado indivi-
dualmente, foi levado para os Estados Unidos, onde
estudiosos da Universidade de Stanford fizeram re-
formulagdes e estabeleceram novos padrdes de habi-
lidade média para cada idade, conhecido por Escala
de Inteligéncia Stanford-Binet. O teste evoluiu para
modelos escritos. Em 1920, os testes de inteligéncia
comecaram a ser aplicados com objetivos educacio-
nais nos Estados Unidos e na Europa.

Thurstone, psicélogo da Universidade de Chi-
cago, 1930, apesar de aceitar os resultados do teste
de QI, declarou que considerava o seu resultado falho
porque avaliava aspectos académicos e ndo detectava
o sucesso dos avaliados em aspectos menos académi-
cos ou verbais. Em suas pesquisas, Thurstone separou
a inteligéncia em sete segmentos: compreensao ver-
bal, fluéncia do vocabulario, facilidade numérica, vi-
sualizacdo espacial, memoria associativa, rapidez de
percepgao e raciocinio, chamadas por ele de habilida-
des mentais primarias.

Outro nome de grande destaque na evolugdo
histdrica de estudos sobre a inteligéncia foi o suico Jean
Piaget. Ele trabalhou no laboratério de pesquisa sobre
inteligéncia de Simon, no programa Binet-Simon. Em sua
pesquisa, Piaget substituiu a concepg¢do de medir a inte-
ligéncia pela concepgdo do intelecto. Tendo como uma
de suas teses que as estruturas cognitivas e perceptivas
sdo construidas sobre a mesma base: acdo do sujeito. E,
esta é que vai gerar os principios de estruturas cognitas
bésicas. Disse que “a inteligéncia é, por definicdo, a adap-
tacdo as situagdes novas e é entdo uma construgao conti-
nua de estruturas”. (Sabatella, 2008, p. 51/52).

J.P. Guilgord, psic6logo renomado internacio-
nalmente, ampliou a ideia de Thurstone. Segundo
seus estudos, a inteligéncia pode ser avaliada por ha-
bilidades mentais basicas ou por fatores de inteligén-
cia. Tanto a avaliacdo de Guilgord quanto a do teste de
QI medem a inteligéncia como elemento qualificavel.
Em 1979, ele langou o livro Muito além do QI, no qual
sugere caminhos para melhorar a inteligéncia e a cria-
tividade, e rompeu com a ideia que predominava na
época de que era impossivel melhorar a inteligéncia.

Na década de 1980 ocorre a expansio do
conceito de inteligéncia. Howard Garden, 1983, da
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Universidade de Harvard e Robert Stemberg, 1984,
da Universidade de Yale. Eles apresentaram um novo
conceito de inteligéncia e em consequéncia um novo
conceito de superdotagdo. Os estudos apresentados
por eles levam ao reconhecimento da habilidade nas
diversas areas. Os estudos de Gardner deram ori-
gem ao livro Estrutura da Mente. Howard Gardner e
outros cientistas reinem-se para pluralizar a no¢io
de inteligéncia e para demonstrar que a inteligéncia
humana ndo pode ser medida apenas por respostas
curtas, contidas em testes, devido a sua amplitude.

Em 1982, Gardner sustenta no mundo cientifi-
co que, além da inteligéncia linguistica, sensibilidade
para lingua falada e escrita; capacidade de usar a lingua-
gem para atingir certos objetivos, expressar e avaliar
conceitos, escrever e interpretar textos; e logico-mate-
matica associada ao pensamento cientifico ou raciocinio
indutivo, existem outras seis formas de inteligéncia. Sdo
elas: inteligéncia espacial, capacidade de percepgao vi-
somotora. Dominante nos desenhistas, nos artistas, nos
cendgrafos, nos artistas plasticos, nos cirurgides, e ou-
tros. Inteligéncia corporal cinestésica, que se expres-
sa na utilizacdo do corpo para aprender; resolver proble-
mas, planejar, fabricar produtos, expressar emogoes. O
aprender fazendo. Predominante nos atletas, dangari-
nos, cirurgioes, artesdos, mecanicos e outros. Inteligén-
cia musical, que responde aos sons, aprecia elementos
musicais, reconhece ritmos, memorizacido de melodias.
Presente nos compositores, maestros, instrumentistas,
cantores, publicitarios, ouvintes sensiveis. Inteligén-
cia interpessoal, capacidade de perceber e entender
intengdes, mudangas, interesses e desejos do préximo,
proporciona habilidade para trabalhar em equipe. De-
senvolvida em vendedores, politicos, lideres religiosos,
terapeutas, professores. Inteligéncia intrapessoal,
capacidade de percepgdo de si e dos outros, incluindo
desejos, modelo individual de trabalho eficiente, de di-
recionar sua vida, de entender e guiar o outro. Presente
em te6logos, fildsofos, psicanalistas, pesquisadores estu-
diosos dos padroes cognitivos. Inteligéncia naturalista,
capacidade de reconhecer e ordenar classes e sistemas,
entender os recursos naturais do universo. Dominante
em pesquisadores, arquedlogos, defensores da ecologia,
biélogos, ambientalistas, naturalistas.

Gardner conceitua a inteligéncia como “um
potencial biopsicossocial para processar informacoes
que pode ser ativado num cenario cultural, para solu-
cionar problemas ou criar produtos que sejam valori-
zados numa cultura” (apud Sabatella, 2008, p.58). De-
vido ao destaque de seus estudos, Gardner vem sendo
considerado um dos maiores estudiosos da psicologia.

Robert Sternberg, psicélogo e professor da Uni-
versidade de Yale, define a inteligéncia como “uma ati-
vidade mental ou processo que pode ser aprendido e
enfatiza a dimensao em que seus aspectos funcionam”
(Sabatella, 2008, p.58). Criou a Teoria Tridrquica, uma
das primeiras a adotar uma abordagem mais cogniti-

29



30

Chzo daEscola

va. Segundo esta teoria, a inteligéncia pode ser de trés
maneiras: inteligéncia analitica, capacidade para
analisar, comparar e avaliar ideias, resolver problemas,
tomar decisdes, sdo alunos brilhantes, refor¢cada pela
escola ao estimular a memorizagdo e reproducao dos
conhecimentos; inteligéncia criativa, capacidade de
desenvolver ideias originais, imaginativo, demonstra
criatividade na forma de escrever, falar ou de demons-
trar aptidoes e competéncias, e inteligéncia pratica,
capacidade para transformar teoria em pratica, capaz
de perceber o que precisa em determinado lugar para
realizar um objetivo, com as experiéncias da vida.

Segundo Sternberg, para entender a
inteligéncia é necessdrio considerar o
desenvolvimento em trés aspectos: o
mundo interno do individuo, o mundo
externo do individuo e a interagdo
entre estes dois campos de experiéncia
individual. Sternberg é conhecido na
drea da psicologia por suas pesquisas
sobre a inteligéncia humana, a
criatividade, os estilos de pensamento
e o amor. Suas “teorias educacionais
orientam para buscar o melhor em
todos os estudantes, satisfazendo suas
diferentes formas de inteligéncia e
estilos de pensamentos e evoluiram por
reflexdo em seus proprios problemas”
(apud Sabatella, 2008, P.61/62).

E, para concluir este item citamos o professor
Joseph Renzulli, da Universidade de Connecticut (EUA),
um dos maiores pesquisadores da area das altas ha-
bilidades e superdotagdo e pela criacdo de programas
para identificagdo e atendimento a alunos com altas ha-
bilidades e superdotacdo, em muitos paises, inclusive
no Brasil. Experiente, com mais de cem livros e artigos
escritos, mais de vinte anos com estudos e pesquisas
na area. Renzulli e Smith, 1980, a partir de analise de
amostragem feita com individuos criativos e produti-
vos constataram trés aspectos que se destacaram nos
individuos: habilidade acima da média, envolvimento
com a tarefa e criatividade. A estes deram o nome de
Modelo dos Trés Anéis, sendo que nenhum dos anéis é
mais importante que o outro, nem todos precisam estar
presentes ao mesmo tempo ou na mesma quantidade
para que se manifestem os comportamentos de super-
dotagdo; pelo menos um desses tracos deve estar pre-

sente, em um nivel mais acentuado para que a pessoa
seja considerada com altas habilidades/superdotacao.
Segundo estudos realizados, entre os referen-
ciais teéricos, no Brasil destacamos Erika Landau,
psicéloga Israelense, Eunice M. L. Soriano de Alencar,
Maria Lucia Prado Sabatella (Langbecker; 2016)

ATENDIMENTO AO ESTUDANTE COM

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

0 atendimento ao estudante com altas habilidades/ su-
perdotacdo estd fundamentado na legislacdo para a edu-
cacdo especial e inclusiva. Esta legislagdo é que orienta
quanto aos encaminhamentos do trabalho pedagégico
a serem efetivados a estes estudantes. Entre estes do-
cumentos citamos as Diretrizes Curriculares Nacionais,
as Estaduais e as Municipais; um conjunto com quatro
volumes didatico-pedagégico (Encorajando potenciais,
Orientagdes a professores, Atividades de estimulagiao
de alunos e 0 aluno e a familia) a orientar os trabalhos
efetivados nas NAAHS. Orienta-se que no ensino comum
sejam propostas, em paralelo aos contetdos escolares,
atividades que despertem o interesse e a motivagao dos
estudantes. O professor podera buscar orientacdes téc-
nicas pedagogicas de profissionais especializados para
definir métodos e processos didaticos especiais.

0 estudante com altas habilidades tem o direi-
to de saber a sua condicdo e também tem o direito de
receber atendimento escolar que oportunize a aplica-
¢do de sua potencialidade. (Sabatella, 2008)

A intervencdo do professor oportunizando ao
estudante o aprimoramento de suas potencialidades
no contexto escolar e interagindo com os colegas é que
contribuira para que as aptiddes inatas sejam aplicadas
na vida em sociedade. Segundo Vygotsky (1998, p.10)
“as condi¢oes sociais e econdmicas favoraveis otimizam
as aptiddes inatas e que enquanto a heranca cria a pos-
sibilidade da genialidade, somente o meio social torna
real essa possibilidade e cria o génio” (apud Roldan).




Os alunos superdotados precisam
receber um atendimento diferenciado
para que desenvolvam suas
habilidades e sintam-se motivados no
espaco escolar. E um mito pensar que
este aluno ndo precisa da orientag¢do
do professor nas prdticas pedagdgicas.
Além do acompanhamento pedagdgico
para a aquisi¢do do conhecimento

e efetivagdo do curriculo comum, é
necessdrio que professores promovam
atividades complementares onde

os estudantes vivenciem desafios

e apliquem suas potencialidades
(Sabatella, 2008). Diante da

proposta de oportunizar atividades
complementares aos estudantes,
muitos educadores encontram
dificuldades para iniciar um trabalho
enriquecedor do conteudo escolar por
ndo saberem por onde comegar.

A orientagdo dos especialistas em altas
habilidades/superdotacdo é que se
comece por onde é possivel.

0 QUE DIFERENCIA UM ALUNO COM

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Pesquisas comprovam que o diferencial no superdota-
do ndo é a estrutura do cérebro e, sim, o funcionamento
deste que é diferente, pois realiza sinapses mais elabo-
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radas, com maior velocidade de processamento mental
e mais potencializadas. Apresenta maior ntimero de
conexdes neurais, estas sdo mais integradas, ocorrem
mais rapidamente e sdo mais complexas, o que contri-
bui para a qualidade e velocidade da transmissdo de
uma célula para a outra. Os neur6nios possuem mais
receptores de estimulos. Biologicamente tornam-se di-
ferentes em consequéncia do uso e do desenvolvimen-
to de toda essa estrutura (Sabatella, 2008, p.27).

METODOS APLICADOS NO ENCAMINHAMENTO
DO TRABALHO PEDAGOGICO PARA ALUNOS
COM ALTAS HABILIDADES
Para atender o estudante com altas habilidades/su-
perdotacdo, Sabatella, 2008 p.178, cita “nos progra-
mas destinados aos superdotados, trés metodologias
principais sdo normalmente utilizadas: aceleracdo,
enriquecimento e grupos de habilidade (segregacdo)”.
Aceleracdo dos estudos deve ser efetivada quan-
do o estudante com altas habilidades/superdotacdo
apresenta potencialidades de aprendizagem acima da
média para aquele ano. A aceleracdo permite que o es-
tudante cumpra o programa escolar em menor tempo
e oportuniza o acesso aos conhecimentos do ano se-
guinte, pois ele ja domina as etapas anteriores. Permite
que o aluno conclua seus estudos em tempo inferior ao
previsto (Sabatella, 2008, p. 179). Pesquisas compro-
vam que “a aceleragdo ndo causa qualquer prejuizo aos
alunos superdotados como um todo. Quando existem
efeitos, estes sdo na maior parte das vezes positivos”
(Robinson, 2004). Segundo Sabatella, 2008 “a acelera-
¢do é um processo avancado, (...) cujo objetivo é a ade-
quacao social e curricular do aluno”. E, a LDB prevé a
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar dos superdotados (Sabatella, 2008, p.180).
Enriquecimento curricular é a metodologia em
que se propdem atividades relacionadas aos interesses
dos estudantes, que promovam o aprimoramento de
pensamentos e oportunidade de ampliacdo de conhe-
cimentos. Ele pode ser inserido dentro de um determi-
nado contexto de aprendizagem e com projetos inde-
pendentes (oficinas, concurso, atividades extracurricu-
lares). E uma estratégia que contribui para a flexibili-
zagdo do curriculo e pode ser aplicada em sala de aula
comum ou em servicos de atendimento especializado.
O objetivo desta metodologia é proporcionar suple-
mentacao, aprofundamento e ampliacdo dos contetidos
escolares, conforme a area de habilidade do aluno.

Hd duas formas de efetivar o
enriquecimento curricular:
enriquecimento intracurricular, onde
se utiliza de estratégias que podem ser
desenvolvidas no ambiente escolar por
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meio de projetos, monitorias, grupos
de estudos, oficinas, e o enriquecimento
extracurricular como o objetivo de
ampliar experiéncias de aprendizagem
e elevar o nivel de complexidade dos
estudos, em ambientes diferentes da
escola. Sao atividades que possibilitam
identificar as dreas de maior
habilidade e interesse dos alunos
(Parecer 17/2001-CNE).

Grupos de habilidades é a utilizacdo de praticas
educacionais em grupos, dentro da prépria sala de aula
regular, agrupando os estudantes por nivel intelectual
ou em classes especiais. Clark (apud Sabatella, 2008,
p.186) sugere que, para separar os grupos em sala de
aularegular; o professor precisa conhecer as diferencas
individuais e heterogeneidade do grupo, oportunizar a
convivéncia escolar com os diferentes, selecionar pro-
fessores qualificados, atualizados quanto a pesquisas e
formas de avaliacdo. E necessaria a comunicacio entre
professores e o planejamento das atividades priorizan-
do outras areas além da intelectual.

SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

A sala de recursos multifuncionais é um espaco fisico
composto por mobilidrios, materiais didaticos, recur-
sos pedagdgicos e de acessibilidade e de equipamen-
tos especificos. Nesta forma de organizacdo de ensino
o estudante aprende por meio de programas com ati-
vidades especificas. Os professores que lecionam nas
classes multifuncionais sdo especialistas na area. Nes-
tes ambientes, o estudante tem a oportunidade de en-
riquecimento do processo de ensino-aprendizagem e
realiza trabalhos diferenciados. O estudante é atendi-
do individualmente, em pequenos grupos, no grande
grupo, por area de interesse conforme suas potencia-
lidades, habilidades e registram os dados e resultados
dos projetos. O atendimento é realizado em turno in-
verso ao da escolariza¢do, ndo substituindo as classes
comuns (Parecer 17/2001 - CNE).

COMO IDENTIFICAR O ALUNO COM

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Sabatella (2008) apresenta caracteristicas tipicas que
podem ajudar na identificacdo de um estudante su-
perdotado. Dentre elas vamos citar algumas: é curioso,
persiste na satisfacdo dos seus interesses, é critico de si
mesmo e dos outros, ndo aceita afirmacgoes, respostas
ou avaliagdes superficiais. Ele tem facilidade em propor
muitas ideias para um estimulo especifico, também é
sensivel a injustica seja em nivel pessoal ou social, vé
relacdes entre ideias aparentemente diversas. E criati-
vo, tem grande imaginacdo e fantasias, é independente

e autossuficiente, “demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas: intelectual, acadé-
mica, lideranga, artes. Também apresentam criativida-
de, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de ta-
refas de seu interesse” (A Politica da Educacao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, 2008).

0 estudante com altas habilidades/superdo-
tacdo tem memdria privilegiada. Facilidade para lem-
brar-se de fatos ocorridos ha muito tempo. Facilidade
para reproduzir histérias, com riqueza de detalhes.
Habilidade para orientar-se em relacdo a enderegos.
Memoriza letras de musicas. Lembra de promessas
feitas pelas pessoas préximas. Tem memoria curta
para coisas imediatas. Alto nivel de pensamento devi-
do a velocidade em processar informacdes. Possuem
vocabulario bem estruturado, apropriado e elabora-
do. Aplicam as novas palavras ao contexto com con-
cordancia verbal e nominal. Tem senso de humor de
adulto, maduro e mais sofisticado. Interpretam piadas
facilmente. Gostam de jogos de palavras e de rimas. Fi-
cam frustrados se os colegas ndo compreendem suas
brincadeiras. Preferem dialogar com adultos. Sao cria-
tivos e sensiveis. Preocupam-se com facilidade. Sdo
atentos a todo tipo de problemas. Afetam-se emocio-
nal e fisicamente por medo, ansiedade e inquietagao.

Na maioria das vezes ndo sdo caprichosos
nem organizados com seus pertences, inclusive com
a mochila escolar. Apesar de ndo serem organizados
percebem na hora se algum dos seus pertences for
retirado do lugar. Podem vestir a roupa sem observar
que ndo esta do lado certo. Quanto as tarefas escola-
res, em muitos casos, demonstram descuido.

Nas relagdes humanas sdo francos chegando
a ser inadequados. Fazem comentarios verdadeiros
quando ndo é esperado. Os pais orientam, mas ele
age de forma natural.

Em sala de aula os estudantes superdotados
podem apresentar maior facilidade para a linguagem
e para a socializacdo. Tem capacidade de conceitua-
¢do expressiva ou desempenho escolar superior
Também podem demonstrar desinteresse pelos con-
teidos escolares, rejeicao a escola por ja saberem os
conteudos escolares. Estes estudantes podem se des-
tacar em uma ou mais areas:

Os estudantes com altas habilidades/super-
dotagdo estdo presentes nas familias e nas escolas e
precisam do olhar minucioso daqueles que educam,
pois ndo trazem uma marca de identificagdo. Ndo po-
demos permitir que se percam estes talentos que po-
dem contribuir em prol da humanidade. Caso o estu-
dante apresente algumas das caracteristicas citadas
ele pode ser um superdotado.

METODOLOGIA

A partir da pesquisa bibliografica com base em tex-
tos apresentados na disciplina altas habilidades/
superdotacdo, ministrada pela professora Fernanda
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Belini Langbecker; da leitura de livros dos estudiosos
da area destacando-se Maria Lucia Prado Sabatella,
realizou-se a pesquisa.

Foram efetivados registros de citacdes e refle-

tudante e oportunizar o acesso aos seus direitos. Eles
devem ser vistos e devem ter oportunidades por meio
dos atendimentos diferenciados para desenvolver e
aplicar suas potencialidades. Cabe ao Estado cumprir o

x0es que justificam os objetivos do artigo seguidos de seu dever de atender a todos com qualidade.
analise de documentos oficiais que trazem as leis re-
ferentes ao assunto altas habilidades/superdotacao.
O texto estd embasado em autores que escla-
recem sobre a necessidade de ampliar a visdo do
significado da educacdo inclusiva, os estudos e as
acoes realizadas até o momento, a identificacdo das
caracteristicas do estudante com altas habilidades/
superdotacdo e os encaminhamentos no processo de

ensino e de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS
A educacio brasileira na modalidade Educacao Especial
e Inclusiva tem um acervo muito rico em orientacoes
para identificar o publico-alvo da escola a ser atendido.
As politicas educacionais brasileiras apresentam um
referencial tedrico extenso orientando sobre os procedi-
mentos para atender aos estudantes. Os textos apresen-
tados esclarecem as especificidades destes estudantes.
Refletindo acerca dos estudantes com altas ha-
bilidades/superdotagdo concluo que o Atendimento
Educacional Especializado a estes ainda é insatisfaté-
rio, pois raramente a equipe escolar aceita a especifici-
dade do estudante e muitas vezes ignora o seu poten-
cial. Cabe aos segmentos da educag¢do no pais: governo
e secretarias federal, estadual e municipal promoverem
formacao continuada a fim de capacitar os professores
para atender esta demanda e dispor de profissionais
para a efetivacdo de tais atendimentos. Cabe aos pro-
fessores e a familia reconhecer a potencialidade do es-
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