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RESUMO

presente artigo utiliza o conceito de consciéncia histérica, de Jorn Riisen, como categoria analitica

para examinar uma obra em particular - “Orientacdes e Acdes para a Educacio das Relagdes Etni-

co-Raciais” - publicada em 2006 pelo Ministério de Educagdo (MEC), no contexto de implementacdo

da Lei 10.639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana e afrodes-

cendente em todo curriculo escolar. A partir dessa Lei, um conjunto de a¢des foi desencadeada para
a formacdo continuada de professores, com o objetivo de fornecer instrumentos conceituais para o trabalho nas
escolas e salas de aula. A pesquisa realizada busca verificar se essa publicacao oficial acerca da tematica étnico-ra-
cial, voltada para a formacdo continuada de docentes, pode contribuir para a constituicao de novos sentidos histo-
ricos, os quais estdo presentes, de acordo com Riisen, “quando suas referéncias ao presente servem de orientagao
para a vida e a formacdo de identidade dos sujeitos, quando a lembranga histérica favorece a acdo e a formacao de
identidade”. No caso brasileiro, as diferentes dimensoes da identidade ndo tém caminhado juntas e a constituicao
de uma identidade nacional forte, na area civico-politica, tem sido bloqueada desde as origens pelos mecanismos
de reprodugdo quase automatica das grandes desigualdades. No ambito sociocultural, o elemento africano foi
marginalizado, produzindo uma integrac¢do folclorizada (DEBRUN, 1990), cuja supera¢do necessita ser tomada
como objetivo essencial na formacdo de professores. Pretende-se, portanto, evidenciar de que maneira estas pu-
blica¢bes didaticas reconhecem e apresentam elementos que possam estimular processos de desenvolvimento da
consciéncia histérica, mas numa perspectiva que supera a identidade individual e transcende para uma identida-
de coletiva que contemple os diferentes grupos presentes na formagao do Brasil (indigenas, europeus e africanos).

Palavras-chave: Consciéncia Histérica; Formagdo Continuada de
Professores; Materiais Diddticos; Relagcées Etnico-Raciais.
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INTRODUCAO

O presente artigo apresenta resultados de um estu-
do exploratorio, realizado com o objetivo de validar,
tedrica e metodologicamente, estratégias de trabalho
para o desenvolvimento da pesquisa de mestrado, na
linha de Cultura, Escola e Ensino da Universidade Fe-
deral do Parana, no ambito do Ntcleo de Pesquisas
em Publica¢des Didaticas (NPPD).

Neste contexto, a pesquisa busca sustentacdo
no conceito de “consciéncia histérica” elaborado pelo
historiador e filésofo alemdo Jérn Riisen, para exami-
nar materiais de orientagao aos professores derivados
da politica de formacdo continuada para docentes,
empreendida pelo Ministério da Educagao (MEC), no
movimento de implementacdo da Lei 10.639/03, que
trata da obrigatoriedade do ensino da histdria e cultu-
ra afro-brasileira em todo o curriculo escolar.

E importante salientar a argumentagio de
autores como Aradjo (2012) e Baptista (2012),
que compreendem esta Lei ndo como um acessd-
rio avulso a legislagdo brasileira, mas como parte
integrante da propria Lei 9394/96, de Diretrizes e
Bases da Educag¢do (LDB), alterada nos artigos 26A
e 79B, de forma a contemplar a tematica afro-bra-
sileira e instituir o dia 20 de novembro como o Dia
Nacional da Consciéncia Negra.

Silva® identifica a educacdo das relagbes ét-
nico-raciais na propria constituicao brasileira, con-
siderando que esta “prescreve a contribuicdo das
diferentes etnias para a formac¢do do povo brasileiro
como contetido curricular obrigatério em todos os
niveis de ensino” (SILVA, 2012, p. 75). Continua argu-
mentando que a Constituicdo de 1988 organiza o sis-
tema educacional estabelecendo uma “base nacional
comum” e uma “parte diversificada”, e complementa
lembrando que as Leis 10.639/03 e 11.645/08, que
alteraram a LDB instituindo o ensino da histoéria e
cultura afro-brasileira e indigena, constam no am-
bito dos contetidos de “base comum”. Neste sentido,
sdo tdo importantes quanto as disciplinas de lingua
portuguesa e matematica, privilegiadas de forma di-
ferenciada na organizacdo do tempo escolar e tam-
bém na distribuicdo da carga horaria.

Além dessas questodes, deve-se destacar que
a pesquisa leva em consideragdo o questionamento
acerca da existéncia de uma identidade nacional, que
articula os varios “Brasis”, incluindo os grupos que
formam a matriz cultural brasileira, constituida por
indigenas, europeus e africanos e, assim, possibili-
tando o movimento de construcdo de uma identida-
de individual que transcenda para uma identidade
de carater nacional, uma identidade brasileira.

HISTORICIZANDO: DAS DIFICULDADES DE CONS-
TITUICAO DE UMA IDENTIDADE NACIONAL

0 Brasil é reconhecidamente um pais multirracial,
resultado do encontro de povos que mesclados de-
ram origem ao que podemos denominar de matriz
civilizatoria brasileira. Cabe aqui a observacdo de
que os diferentes povos indigenas, ja estavam na
terra que viria a constituir o atual Brasil; nos idos
de 1500 chegavam a aproximadamente mil etnias/
povos diferentes, com suas culturas, linguas e re-
ligides proprias, que no processo de colonizacdo
foram genericamente denominados de “indios”,
como se esta classificagdo contemplasse a diversi-
dade presente neste territério.

No Brasil, os primeiros europeus vieram re-
presentados especificamente pelos portugueses, em
busca de riquezas e novas terras, motivados como
afirma Munanga (2003, p. 33), “por uma conjuntu-
ra econdmica e histérica interna e internacional”.
Apesar das adversidades encontradas no processo,
vieram por vontade proépria e se lancaram ao movi-
mento de exploracdo e escravizacdo, o que na histo-
riografia tradicional recebeu o nome de colonizagao.

Os africanos, por sua vez, vieram
contra a sua vontade, capturados
de sua terra natal e na condigdo
social de escravizados. Sofreram da
mesma generalizagdo empreendida
contra os povos indigenas, pois
foram perpetuamente classificados
como africanos, desconsiderando
seus diferentes pertencimentos
étnico-raciais, sua diversidade
cultural, social e linguistica. Aqui,
relembra-se que tratar da Africa

é tratar de um continente, que
atualmente conta com 54 paises,

e nesta perspectiva, nem todas as
etnias africanas vivenciaram o
processo de escraviddo no Brasil.
Esta experiéncia foi compartilhada
por povos que vieram pelos portos
de Mo¢cambique, Angola, Nigéria,

1 Conforme o antrop6logo GRUPIONI (2003), atualmente os diferentes grupos indigenas se resumem a mais ou mens 210 povos, falando aproximadamente 180
linguas, com diferentes situacdes de contato com segmentos da sociedade brasileira.



Bissau, Cassanjés, Cabinda, Sdo
Jorge da Mina, Lagos, entre outros,
que ao chegarem aqui foram
apartados de seus pares, sua
identidade, nome e origem.

Do encontro conflituoso das trés matrizes,
das vontades de dominagdo, do esfor¢co de resis-
téncia, da saudade da terra natal, do encantamen-
to pelariqueza, do estupro compulsério dos escra-
vizadores contra as escravizadas (negras e indige-
nas), das negociacbes possiveis, das torturas, das
violéncias fisicas, simbdlicas e psicolégicas, dos
saberes, costumes e crencas, surgiu material e cul-
turalmente o Brasil e sua populagio.

Apesar da constituicao da populacgdo brasilei-
ra ser representada desde sua fundacio? pelos gru-
posjacitados, a histéria do Brasil se fundamentou na
exclusdo, legitimada pela forga da lei, de dois tercos
destes grupos durante mais de 300 anos.

No processo de exploracao, a partir de 1500,
indigenas e negros foram sistematicamente mar-
ginalizados do processo de socializacdo, ou inclui-
dos de maneira subalterna, segregados a fungdes e
lugares caracterizados pela imobilidade e despres-
tigio social. O sistema de colonizagao, que oficial-
mente durou até 1822, foi interrompido por uma
declaracdo da independéncia que guardou mais
continuidades que rupturas, pois foi empreendida
no intuito de manter o dominio da familia real em
Portugal e no Brasil; sem questionamentos acerca
do sistema econdémico e social.

Entre 1822 e 14 de novembro 1889, periodo
da monarquia, o Brasil foi marcado no plano eco-
noémico pela manutenc¢do do sistema escravocrata,
pelo latifindio e pela monocultura, e no ambito
social pela desigualdade e pelo patriarcalismo.
As esferas econdmica e social se articularam e se
retroalimentaram, na perspectiva da manutencdo
do perfil social brasileiro, em outras palavras, na
segregacdo das populagdes indigenas, afrodes-
cendentes, e como reflexo da organiza¢do patriar-
cal-adultocéntrica, de restricdo das mulheres e
criangas em sua totalidade, dos espagos de poder
e participagdo politica.

A data 13 de maio de 1888 é comemora-
da como o auge do movimento abolicionista, por
oficialmente efetivar a abolicdo da escravidao no
pais. O Brasil, porém, foi o dltimo pais das Améri-
cas a abolir a escravidao, legitimando por meio da
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Lei Aurea uma realidade que vinha caminhando a
passos largos, ou seja, a resisténcia da populacdo
negra a escravizacao. Resisténcia que se traduzia
naliberdade alcancada pela compra da carta de al-
forria, fuga e constitui¢do dos quilombos, heranga
deixada pelos antigos senhores, compra do terri-
torio e constituicdo de comunidades negras rurais,
ou no limite da situacdo pelo “banzo”, entre ou-
tras possibilidades de construcao da liberdade.

Soma-se a este contexto o fato de que, a
partir de 15 de novembro de 1889, a organizacdo
politica do Brasil assumiu um novo carater, a Re-
publica, palavra que tem sua origem no latim res
publica, significando coisa ptblica, caracterizada
conceitualmente pela participacdo dos cidaddos
nas decisoes politicas do pais. Cabe aqui a questdo:
quem eram os cidadaos?

Vigorosamente marcada pelo
autoritarismo patriarcal,
representado pelos grandes
latifundidrios e pelo militarismo, a
Republica brasileira ndao ampliou
a participacgdo politica, pois a
massa da populag¢do negra, os

ja reduzidos povos indigenas, os
pobres e analfabetos (constituidos
de forma significativa pelos
afrodescendentes e indigenas)

e ainda toda a populacgdo de
mulheres, foram apartados do
processo de participagdo e decisdo
durante boa parte da Republica. No
ambito destas afirmagdes, pode-se
trabalhar com a hipdtese de que
este contexto de silenciamento

da participacdo politica dos
grupos citados, reverbera ainda
hoje como promotor do conjunto
de exclusées socio-raciais
presentes na sociedade brasileira
contempordnea.

2 O termo fundagédo é empregado no sentido de considerar o processo histérico dos diferentes povos nativos que habitavam este territdrio antes da chegada
dos colonizadores europeus, mas estabelece a possibilidade de existéncia do Brasil somente a partir do encontro das trés matrizes culturais citadas no texto -

indigenas, europeus e africanos.

3 Banzo é uma forma de sofrimento tdo intenso que levava ao definhamento ou a morte.
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O panorama apresentado leva-nos ao que De-
brun (1990) analisa como um “bloqueio desde as
origens a criacdo de uma identidade nacional forte”.
Ele afirma que: “.. se estabeleceram mecanismos de
reproducdo quase automatica das grandes desigual-
dades o que dificultou, e ainda dificulta, a emergén-
cia e, sobretudo, a continuidade do nacional-popu-
lar” (DEBRUN, 1990)

A fundagdo do Brasil, edificada no encontro e
nos desencontros destes trés grupos que miscigena-
dos originaram o que somos, tem sido compreendida
por muitos como marco de uma sociedade mestica.
Esta ideia encontra suporte tedrico no “mito da de-
mocracia racial”* e no “mito das trés ragas”, con-
ceitos que mascaram ideologias de dominagdo que
cravam seu poder justamente na homogeneizacao e
harmonizac¢do da sociedade, e ainda na naturaliza-
¢do das desigualdades sociais, visto que estas seriam
resultado de diferencas raciais. Antropélogos e so-
ci6logos classificam o “mito da democracia racial” e o
“mito das trés racas”, como “mitos nacionais”, ou seja,
respostas forjadas no enfrentamento de uma dificul-
dade ideolégica encarada pelos colonizadores euro-
peus que precisavam “buscar a constru¢do de uma
nacdo europeia a partir de herancas nao-europeias”
(GDE, 2009, p.200)

Para Munanga (2003), essa discussdo deve
incluir novos elementos. O autor considera que vive-
mos numa sociedade diversa, porém:

“as culturas produzidas por vdrias comunidades
ndo vivem em territdrios segregados. (...) no Brasil
contempordneo existe um processo de transcultura-
¢do inegdvel. Visto deste dngulo, aqui as cercas das
identidades vacilam, os deuses se tocam, os sangues
se misturam. Mas nem por isso devemos sustentar a
ideia de uma identidade mestica que seria uma es-
pécie de identidade legitimadora®, ideologicamente
projetada para recuperar o mito da democracia ra-
cial” (Munanga, 2003, p.42)

Para o autor, a construcdo de uma identida-
de nacional ndo prescinde de uma unidade cultural,
pois sua fundamentagdo esta no carater politico, no
caso do Brasil, a unido de povos indigenas, europeus
e africanos ndo constitui uma identidade mestica,
mas diversa em suas multiplas manifestacoes.

4 (..) através dela (expressao) aprendemos que o Brasil € um pais onde nao existe preconceito ou discriminacao de raga ou cor e onde as diferencas sao
absorvidas de forma cordial e harmoniosa. (...) a expressao ndo tem uma origem precisa, é associada ao sociélogo Gilberto Freyre, em sua obra Casagrande e
Senzala, publicado em 1933(GDE, 2009, p. 200).

5 (..) Sua existéncia nao esta associada a nenhum autor especifico, mas a uma ideia de senso comum que foi se consolidando com o tempo. Foi o0 antropdlogo
Roberto Da Matta que o registrou pela primeira vez, ao identificar que haveria um racismo a brasileira, isto €, um sistema de pensamento que postula a existéncia
de trés racas formadoras do Brasil. Nesse sistema, o brasileiro seria o produto moral e biolégico da mistura do indio, com a sua preguiga, do negro, com a sua
melancolia, e do branco portugués, com a sua cobica e o seu instinto miscigenador. (GDE, 2009, p.201).

6 “Identidade legitimadora é elaborada pelas instituicdes dominantes da sociedade, a fim de estender e racionalizar sua dominagéo sobre os atores sociais.”
(Munanga 2003, p. 39, citando Castells).
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Talvez a dificuldade de constituicdo
de uma identidade nacional esteja
exatamente ai, na omissdo de nossa
diversidade como possibilidade

de construgdo igualitdria de todos
0s grupos presentes no processo.
Essa problematica tem implica¢cées
profundas na forma como se
constituiu a educagado escolar
brasileira.

Trabalhos tém sido desenvolvidos para exa-
minar as muitas faces que a questdo assume quando
se trata de entender a presencga/auséncia de grupos
especificos na escola, mas também quando se analisa
as relagdes que se constroem no espaco escolar: Para
a formacao de professores, tais questdes comegaram a
ser fortalecidas nas duas dltimas décadas, seja por par-
te dos movimentos sociais organizados, seja por parte
dos governos por meio de suas politicas publicas.

Particularmente, interessa a pesquisa ques-
toes relacionadas a producdo de materiais que se
destinam a formar professores para que atuem, nas
escolas, em direcdo a uma educagdo para as rela-
¢Oes étnico-raciais, expressdo que busca confrontar
0 eurocentrismo presente nas bases da educagdo e
o racismo, camuflado ou direto, nas relacdes sociais.
No Brasil, o tratamento das relaces étnico-raciais
contempla as populagdes afro-brasileiras e indige-
nas, excluidas desde o inicio do cenario das decisoes
politicas e educacionais. Nesta perspectiva, a edu-
cacdo para as relagdes étnico-raciais visa superar o
carater folclorizado acerca da contribuicdo destas
duas matrizes para a construc¢do do pafs, dialogando
com categorias como diversidade, direitos humanos
e direito a diferencga; busca portanto a desconstrugido
de representagdes sociais negativas acerca da popu-
lacdo negra e indigena e a construgao de um referen-
cial positivo para as populagdes citadas.

Neste texto, serdo privilegiadas as analises de
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um material especifico, denominado Orientagdes e
Acbes para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais,
publicado no ano de 2006, pelo Ministério da Edu-
cacdo em parceria com a Secretaria da Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad),
sob a coordenacdo de Edileuza Penha de Souza, Ma-
ria Carolina da Costa Braga e Maria Lucia de Santana
Braga. A obra esta disponivel no site da Secad, que
no ano de 2011 foi reestruturada e renomeada como
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e Inclusdo (Secadi).

DA ESTRUTURA DA OBRA

Segundo Ricardo Henriques, responsavel pela anti-
ga Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetiza¢do
e Diversidade do Ministério da Educagdo, na época
da elaboragdo e publicacdo do material em pauta
(2006), esta obra se apresentou como uma experién-
cia coletiva, constituida em jornadas realizadas em
Salvador, Belo Horizonte, Floriandpolis e Brasilia,
no periodo de dezembro de 2004 a junho de 2005,
processo que se desdobrou em grupos de trabalho,
que contara com aproximadamente 150 participan-
tes. Neste sentido, as autoras, todas elas mulheres,
apresentam-se como coordenadoras de grupos de
trabalho, de processos de reflexdo, de coletividades.
E importante salientar que as coordenadoras sio
pesquisadoras da tematica étnico-racial e de sua
articulagcdo com a educagdo, além de militantes de
movimentos sociais, (negros, feministas e pela edu-
cacdo), pertencimento que possibilita uma visdo fun-
damentada e politizada acerca do processo histérico
de constituicdo da educagao brasileira.

A obra é composta por sete capitulos, que
apresentam as modalidades de ensino, sua constitui-
¢do, particularidades e a relagdo com a tematica étni-
co-racial. A organizacdo em modalidades - educagdo
infantil, ensino fundamental, ensino médio, educacao
de jovens e adultos, e ainda as licenciaturas, que no
espacgo escolar constituem as diferentes disciplinas -
permite ao docente conhecer a obra de forma integral
e ainda concentrar a atencao em sua area de formacao
e trabalho. A Educacdo Quilombola esta destacada de
forma especifica, contemplando o respeito, como afir-
ma Nunes (2006), por um horizonte academicamente
esquecido, especialmente nas producoes educativas -

7 A Educagao Quilombola parte de um lugar particular, das Comunidades Remanescentes de Quilombos. Segundo Nunes (2006, p. 140), até Final do século XIX
e metade do século XX, os Quilombos eram tratados pela historiografia como “redutos de escravos fugidos’, limitados ao periodo escravista. A Constituicao de
1988 reconheceu as comunidades remanescentes de quilombos como lugares de histéria e meméria, garantindo a titulagao da terra, preservacao e valorizacéo,
conforme letra da Lei, das “formas de expressao”; “modos de criar, fazer e viver”; “as criagoes cientificas, artisticas e tecnolégicas”. Estes referenciais estao presentes
nas escolas quilombolas ndo como limitadores, mas fios condutores do processo histérico brasileiro, evidenciando como passado e presente podem contribuir

com a formacao de uma face de nossa identidade nacional.
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trata-se de um espaco rural e negro.

No conjunto, a obra permite uma visdo panora-
mica da estruturacdo da educac¢do brasileira, uma lei-
tura geral do processo histérico de formagdo das mo-
dalidades de ensino e os conflitos® enfrentados por es-
tas no processo de implementacdo da Lei 10639/03.

Numa escrita de facil entendimento e préxima
das realidades escolares,’ os textos sido apresentados
numa fonte de tamanho grande; a cada abertura de
capitulo uma imagem (quadro), acompanhada de
uma citacdo de musica ou poesia, cumpre o papel
de ilustrar os desafios presentes na discussao do as-
sunto em foco, e ainda atuam como elementos que
podem despertar uma “sensibilidade”!® adormecida,
que pode contribuir com o processo de reflexdo e
aprendizagem de novos conhecimentos.

A organizacgdo visual e a andlise dos textos
permite a percepcao de que a obra foi constituida no
intuito de formar teoricamente e também desper-
tar'® para a importancia e necessidade da tematica.

Aideia geral é de uma oficina voltada para do-
centes de diferentes dreas do conhecimento acerca
das relagdes étnico-raciais, neste sentido, uma ag¢do
que busca articular o didlogo entre a fundamentagio
tedrica e as necessidades da sala de aula, por meio da
socializagdo de experiéncias e propostas de ativida-
des, filmes e textos.

Considerando o contexto geral, a
obra “Orientagoes e A¢bes para

a Educacdo das Relagées Etnico-
Raciais” estd fundamentada em
elementos que buscam a superacao
do etnocentrismo, e de forma explicita
a superagdo do eurocentrismo. Neste
sentido, percebe-se que as autoras
consideram o processo educativo,
como um fluir permanente que
ocorre durante toda a vida e em
diferentes espagos, inclusive, mas ndao
exclusivamente no ambiente escolar.

8 Os conflitos referem-se a falta de formacao especifica dos professores quanto a histéria e cultura afro-brasileira e indigena; presenca operante do mito

da democracia racial que, por ndo reconhecer o racismo, desconsidera a necessidade de um contetido especifico que contemple povos afrodescendentes e
indigenas; e enfrentamento de preconceitos socialmente construidos e presentes na mentalidade coletiva, de forma particular do/as docentes e sua prética
pedagdgica, também social e historicamente construidos.

9 Usou-se a expressao realidades escolares por se considerar que cada modalidade enfrenta além dos problemas e dificuldades préprias da educagao, como o
sucateamento, outras particularidades que tém relagdo com a faixa etéria, género, uso de drogas ilicitas, mercado de trabalho, entre outros.

10 Aqui a palavra “sensibilidade” aparece entre aspas, pois talvez ndo seja a expressao exata para sua funcao no processo. Busca-se ainda uma melhor
conceituacdo para a predisposicao dos sujeitos de desconstruir as barreiras que impedem o conhecimento e apropriacao de novos referenciais, que permitam a
criagao de novos olhares e a ressignificagao da presenca das populagées negra e indigena no movimento de construgao do Brasil.



ANALISE DA OBRAE O

CONCEITO DE CULTURA HISTORICA

Focalizando a cultura e a tradicdo afro-brasileira, as
autoras relacionam a identidade da populagdo negra
a uma construcao material e imaterial que une passa-
do, presente e perspectivas de futuro, tendo como fio
condutor os valores civilizatdrios de matriz africana,
presentes na coletividade que, nas palavras de Eliane
Cavalleiro, permitiram, por exemplo, “a dinamicidade
da cultura e do processo das diversas comunidades
afro-brasileiras”. (CAVALLEIRO, 2006, p14).

No espaco de discussdo sobre o processo his-
térico do Brasil e a constituigdo da escolarizacdo no
pais, nas presencas e nas auséncias dos descenden-
tes dos grupos que formam a matriz cultural brasi-
leira, é que se situa o centro do trabalho, ou seja, a
busca de articulacdo da andlise do material didatico
escolhido com o conceito de “consciéncia histérica”
(Riisen, 2010).

E um encontro possivel no esforco do conheci-
mento de um passado que ndo se encontra superado,
mas disponivel ao método, questionamentos e sujei-
tos que buscam num ontem histdrico as luzes para
compreensao de um hoje povoado por estere6tipos
e preconceitos, desigualdades e opressdes, espalha-
dos no pensamento social coletivo e singularizado
pela violéncia direta, mas também por outras varias
- apelidos, piadas, brincadeiras, olhares, lugares de
segregacdo e resisténcia. Passado e presente juntos
redesenhando uma perspectiva de futuro, o que se
apoia na proposicdo de Riisen quando afirma que:

(..) a consciéncia histérica deve ser conceituada
como uma operagdo do intelecto humano para
aprender algo neste sentido. A consciéncia histdrica
trata do passado como experiéncia, nos revela o te-
cido da mudanga temporal dentro do qual estdo pre-
sas as nossas vidas, e as perspectivas futuras para
as quais se dirige a mudanca. (RUSEN, 2010, p. 57)

Como operacdo do intelecto humano, os
avan¢os no processo de consciéncia histérica s6
podem ser alcancados por sujeitos situados tem-
poral e historicamente, cientes de suas origens e
memoria, suas construcdes e deveres, compromis-
sos e responsabilidades.

CRITICAS INTERNAS

0 material examinado, destinado a formacao de pro-
fessores, esta organizado em duas partes. A primei-
ra contempla as diferentes modalidades de ensino
e historiciza o processo de formacdo das mesmas,
além de tratar da insercao da temadtica étnico-racial
no curriculo e da fundamentacgao tedrica para o tra-
balho pedagdgico com as diversidades presentes no
espacgo escolar, representadas de forma particular
pela populacdo afrodescendente.

Chﬁod_gSCOla

A segunda parte apresenta propostas de tra-
balhos e socializacdo de experiéncias, no dmbito de
todas as modalidades e areas do conhecimento, sob
o titulo de “Sugestdes de atividades”.

Nesta perspectiva, as criticas internas vincu-
lam-se a elaboragdo da obra que, historicamente si-
tuada, representava uma novidade no mercado edi-
torial, ja que direcionava para a formagdo continua-
da de docentes numa area particular, a educacao das
relagdes étnico-raciais, focando, de forma especifica,
a histdria e cultura afro-brasileira.

Analisando as atividades presentes na edu-
cacdo infantil, Santana (2006) situa o cuidado de
respeitar a dindmica do espacgo escolar, além de
inserir as atividades de forma articulada com o
trabalho realizado na escola, argumenta que as
relagdes étnico-raciais devem constar na proposta
pedagogica, evitando a concentragdo em determi-
nadas épocas e datas do ano, como por exemplo,
em 20 de novembro.

Aproveitando uma caracteristica
da propria educagdo infantil, a
autora cita dois valores civilizatorios
afro-brasileiros que podem fazer
parte das atividades, a oralidade

e a circularidade, presentes

nas “rodas” ou “rodinhas” que
privilegiam a dialogicidade,
oralidade como territorio da
memoria, e circularidade como
espaco privilegiado da coletividade,
de desconstrugdo de hierarquias

e construgdo de socializag¢do da
palavra. Entre outras sugestoes,
propde contos, musica, brincadeiras,
a produgdo de cartazes, murais

e também a construgdo de

um calendadrio da diversidade
étnico-racial, que problematiza
criticamente algumas datas do
calenddrio nacional como o 19 de
abril (Dia do Indio), 21 de abril
(Homenagem a Tiradentes), 20

de novembro (Dia Nacional da
Consciéncia Negra). Apresenta
também uma bibliografia de
literatura infantil comentada.
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Deve-se destacar que o tempo decorrido des-
de a publicac¢do do livro, permite, hoje, algumas ana-
lises criticas, decorrentes do amadurecimento das
discussdes acerca das relagdes étnico-raciais. Apesar
da Lei 10.639 ter sido promulgada em 2003, até 2006
havia uma caréncia de obras destinadas a educacao,
em particular na literatura infantil, e especificamente
para a formacdo docente. Neste sentido, se o primeiro
momento apds a lei foi de euforia, e de necessidade
imediata de atender as demandas por esses materiais,
a utilizacdo das obras no espago escolar; nas aulas de
leitura, na interacdo com os/as pequenos/as estudan-
tes possibilitou reflexdes, estudos e andlises criticas
com relacdo ao material em questdo.

Neste texto, destaca-se um ponto para analise,
em particular. Como se sabe, os materiais denomina-
dos de forma genérica - e nem sempre devida - como
literatura infantil constituem um nicho de mercado e
isso ndo exclui os livros relacionados com as relacdes
étnico-raciais. Os textos e imagens podem tanto abrir
caminhos e novos olhares, como reduzir e estereoti-
par a percepc¢do de mundo e das pessoas e grupos que
constituem este mundo.

Oliveira (2003, p. 150) enfatiza em sua pesqui-
sa que as obras que constituem a literatura infantoju-
venil, publicadas entre 1989 e 1999, no aspecto das
relacbes étnico-raciais, apresentam a denincia como
uma caracteristica marcante, assim o tom das obras
é a pobreza e o preconceito racial. Esta concepc¢do e
representacdo do/a afrodescendente, que acabam re-
forcando a situacdo social de desvantagem desta po-
pulacgdo, dificultam o processo de identificacdo com as
personagens de origem africana.

0 livro “Menina Bonita do Lago de Fita”, de Ana
Maria Machado - indicado como sugestdo na obra
analisada nesta pesquisa, apresenta perfil diferencia-
do. Apresenta-se a seguir, a bibliografia comentada na
obra “Orientacdes e A¢des para Educacdo das Rela-
¢oes Etnico-Raciais:

MACHADO, Ana Maria. Menina bonita do Lago de Fita.
Sdo Paulo: Atica. Conta a histéria de um coelhinho
que se apaixona por uma menina negra e quer saber o
segredo de sua beleza. A menina inventa mil histdrias,
até que sua mde esclarece ao coelhinho que a cor da
pele da menina é uma heranga de seus antepassados,
que também eram negros. (MEC / SECAD, 2006)

No entanto, antes da explicacdo utilizada para
referir a obra “Menina Bonita do Lago de Fita”, outras
explicacdes aconteceram e foram destacadas por Oli-
veira em sua pesquisa:

A menina bonita ndo faz experiéncia para descobrir o
porqué de ser “pretinha’. Ela, na realidade, ao ser in-
terpelada pelo “coelho branco’; de “orelha cor de rosa”
que “achava a menina a pessoa mais linda que ele tinha

visto em toda sua vida’; vai inventando desculpas: “ (...)
deve ser porque (...) eu cai na tinta preta quando era
pequenininha, (...) deve ser porque eu tomei muito café
quando era pequenininha (...)" E assim se sucedem as
desculpas. Até o dia em que a mde dela “uma mulata
linda e risonha, resolveu se meter e disse: Artes de uma
avo que ela tinha...”. (OLIVEIRA, 2003, p. 154)

Para Oliveira, citando Silva (2001, p. 40), as
explicacdes para a menina ser tdo pretinha, citando
Silva (2001, p. 40) “(...) denotam a dificuldade dos
autores do texto em explicar os determinantes da di-
versidade racial”.

“Penso ainda que as desculpas sem nexo da menina
quanto a sua origem sugerem uma ‘identidade frag-
mentada’ Quer dizer, ela ndo tem referéncia quanto
a sua identidade étnico-racial, ndo desperta inte-
resse por essa questdo e ainda exprime uma certa
imaturidade por ndo saber lidar com essa lacuna
que fica em aberto e que se repete com sua afilhada.”
(OLIVEIRA, 2003, p. 155)

A autora relaciona as explicagbes presentes
na narrativa, e o desfecho com a “ninhada do coelho”,
matizada com coelhos “bem branco, branco meio
cinza..”, e a coelhinha pretinha da menina, com a
ideologia da mesticagem.

Este conceito desconsidera a
diversidade étnico-racial presente
na formacdo do Brasil, vinculando-
se assim ao “mito da democracia
racial’, que na realidade, em
muitos casos, ainda opera as
relagdes sociais em nosso pais.

Um dos resultados deste processo

€ a constitui¢cdo de identidades
fragmentadas, tanto na populagdo
afrodescendente - que encontra
dificuldade em se identificar

com o legado africano e afro-
brasileiro em seu pertencimento,
pois ainda sdo representados de
forma estereotipada - quanto na
populacdo de origem europeia - que
é herdeira de um processo histérico
em que o racismo se apresenta como
construcgdo social e esta parcela

da populagdo se encontra num



lugar de privilégios, pelo simples
pertencimento racial.

Portanto, ainda que buscando enfrentar a
problematica da auséncia de materiais para orien-
tar os professores para uma educacgdo para as re-
lagdes étnico-raciais, pode-se avaliar hoje a inade-
quacdo de algumas das sugestdes apresentadas e
que merecem Ser revistas.

CRITICAS EXTERNAS

Essas consideragdes estdo relacionadas com a dis-
ponibilidade, distribuicdo, apresentacdo da obra ao
publico alvo (docentes) e a articulacdo entre as dife-
rentes secretarias e departamentos dentro do MEC.
A relevancia da critica esta na qualidade presente no
material analisado e na davida quanto ao acesso a
esta e outras obras, por parte dos profissionais da
educacao. Pode-se questionar alguns aspectos:

Um primeiro questionamento é referente
a distribuicdo do material as redes de ensi-
no: além de ser disponibilizado na pagina do
MEC, o material foi fisicamente distribuido?
Para quem, ou quais instituicdes? Trata-se
de uma questdo relevante uma vez que uma
parte significativa das escolas publicas do pais
ainda ndo tem acesso as redes - ou tem aces-
sos precarios - o que dificulta a consulta e lei-
tura as publicagdes disponiveis.

Existiu um trabalho de apresentacdo do ma-
terial para o publico alvo (docentes)? Quais
instituicées receberam a obra? Caso as se-
cretarias municipais e estaduais de educacdo
tenham sido contempladas, estes gestores re-
passaram a produgdo para as escolas?

O material foi elaborado pela Secretaria de
Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diver-
sidade (Secad). Em que medida a secretaria
dialogou com as diferentes secretarias que
constituem o MEC? Considerando-se que o
material foi pensado de forma a contemplar
as diferentes modalidades, em que medida as
demais secretarias legitimaram a producdo
da Secad, apresentando-a, dando visibilidade
e divulgacao a obra em foco?

Como foram tratadas as especificidades de for-
ma a aproximar a produgdo realizada em ambito
académico para o chdo da escola, onde docentes
das variadas areas do conhecimento demandam
por material com estas caracteristicas?

RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de dificuldades e limites presentes na obra
analisada, alguns elementos podem contribuir para
o desenvolvimento da consciéncia histérica. A pro-
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ducdo do material como um suporte teérico para os
professores pode ser considerada um avan¢o no mo-
vimento que permite a constru¢do de uma ponte que
liga o conhecimento do passado as novas possibilida-
des de compreensado do presente.

Nesta perspectiva podemos destacar as se-
guintes caracteristicas que corresponderiam a as-
pectos de avanc¢o nos debates sobre as relagoes ét-
nico-raciais:

estimula a percepcdo da necessidade de co-
nhecimento acerca de histéria africana, afro
-brasileira e indigena, como possibilidade de
reorientagdo da historia nacional e constru-
¢do de uma identidade positiva para os povos
indigenas e afrodescendentes;

apresenta resultados de pesquisas de dife-
rentes instituicées (IBGE, PNAD, FPA - Fun-
dacdo Perseu Abramo) que consideram as
desigualdades no Brasil ndo somente como
sociais, mas decorrentes do processo histéri-
co fundamentado na escravidao e na exclusdo
das populagdes indigenas e afrodescendentes,
portanto, como socio-raciais;

considera a LDB como uma construgdo his-
torica, fortemente marcada pela participagcdo
de movimentos sociais pela educacdo, bus-
cando a pluralidade de direitos de diferentes
sujeitos sociais, dentre eles os grupos em foco;

concebe o Projeto Politico Pedagogico

(PPP), como eixo articulador da implemen-
tacdo da Lei 10.639/03 e 11.645/08, apon-
tando-o como possibilidade de superacao da
visdo de que somente os grupos citados nas
Leis (10.639/03 e 11.645/08) se interessam
e/ou se beneficiam com o trabalho acerca da
educacao das questdes étnico-raciais;

considera o trabalho acerca da histéria e cultura
africana, afro-brasileira e indigena, como uma ta-
refa coletiva posta para este momento historico;

demonstra preocupacdo com o desenvolvi-
mento de um tratamento pedagdgico para a

diversidade étnico-racial (Petronilha,2004;
Gomes,2005; Cavalleiro, 2006);

possibilita fundamentacdo tedrica acerca
das diferentes modalidades de ensino, além
de oferecer informag¢des que podem contri-
buir para o movimento de formacdo e “sen-
sibilizagdo” para o trato pedagdgico das rela-
¢oes étnico-raciais.

Portanto, ao finalizar, destaca-se que o estudo
de natureza exploratoria realizado evidenciou pos-
sibilidades para examinar materiais dessa natureza
- produzidos em ag¢bes do estado, destinados aos
professores como formacgdo continuada, e dirigidos a
uma tematica especifica, as relagbes étnico-raciais -
para verificar o grau de contribuicdo que podem dar
a formacao da consciéncia histérica.

Particularmente no caso de professores que
atuam nos sistemas publicos de ensino, esta é uma ta-
refa relevante, como destacado por Schmidt e Garcia
(2005, p. 301), com apoio nas conceituagdes de Riisen:

(.-.) a consciéncia histdrica relaciona ‘ser’ (identida-
de) e ‘dever’ (agdo) em uma narrativa significativa
que toma os acontecimentos do passado com o ob-
jetivo de dar identidade aos sujeitos a partir de suas
experiéncias individuais e coletivas e de tornar inte-
ligivel o seu presente, conferindo uma expectativa
futura a essa atividade atual.

Assim, os materiais em questdo poderdo ser
pensados na dire¢do de contribuir para dar a realida-
de em que os professores se encontram uma dimen-
sdo temporal, e, assim também, fornecer elementos
de orientacdo que podem guiar a a¢do, intencional-
mente, na direcdo de uma maior compreensdo dos
seus alunos quanto a problematica da constituicdo
da populagdo brasileira e as necessidades urgentes
e quanto a uma educacdo para as relacées étnico-ra-
ciais. E o conceito de consciéncia histérica podera
ser um instrumento conceitual adequado para a dis-
cussao de tais questoes.
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