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RESUMO

presente pesquisa busca estabelecer relacdo entre a heteronormatividade e o eixo balizador do

trabalho docente, dos tempos e espagos escolares, ou seja, o curriculo em suas manifestacées:

oficial e oculta. Avanca no esfor¢co de compreender as consequéncias de uma educagao heteronor-

mativa para a formacdo da identidade de educandos e educandas. Somente quando percebemos

que uma cultura machista habita a comunidade escolar e também o curriculo oculto é que enten-
demos o qudo nociva é esta cultura para os alunos e alunas, pois ela produz conceitos, ou melhor, preconceitos,
tornando a escola um lugar de desinformacao e exclusao social.

Palavras Chave: Curriculo oculto, Educagdo, Heteronormatividade,
Direito a diferenga, Laicidade do Estado.
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INTRODUCAO
Desde a Constituicdo de 1988 a educagdo é tratada
como direito [sujeitos sociais portadores de direito],
concepgao reforcada pela Lei 9394 /96 de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Nessa perspectiva, edu-
candos e educandas sdo considerados/as como sujei-
tos de direitos’ e protagonistas do universo escolar.
Apesar de concebida no ambito do direito,
muitos sujeitos sofrem exclusdo ou uma inclusao
excludente [diz respeito as categorias de sujeito que
ndo sdo contempladas pelo curriculo da educagido
basica, cujo reflexo principal se d4 na evasao esco-
lar]?, expressa na evasdo escolar como consequéncia
de um processo de violéncia e negacdo de direitos. E
ainda, como auséncia de reconhecimento e silencia-
mento dos sujeitos da diversidade sexual em nome
da heteronormatividade. Este termo se refere:

[...] aos ditados sociais que limitam os desejos se-
xuais, as condutas e as identificagbes de género que
sdo admitidos como normais ou aceitdveis aqueles
ajustados ao par bindrio masculino/feminino. Desse
modo, toda a variagdo ou todo o desvio do modelo
heterossexual complementar macho/fémea - ora
através de manifestagées atribuidas a homossexua-
lidade, ora a transgeneridade - é marginalizada/o e
perseguida/o como perigosa/o para a ordem social
[..] (BRASIL, 2009, p. 128).

E na perspectiva da limitagdo ou negacédo
de direitos que a escola sera abordada nesta pes-
quisa. Pois é no universo escolar que observamos
a existéncia do curriculo, para além de um defini-
dor de conteudos minimos a serem desenvolvidos,
mas como um espaco de disputa entre diferentes
concepcoes de sociedades.

O curriculo escolar pode servir de base para
diferentes observacdes. Nele pode-se identificar a
presenca da experiéncia e do conhecimento elabora-
do pelo conjunto da humanidade, pode ainda apon-
tar politicas publicas implantadas na area da edu-
cacdo, além de oferecer um panorama das disputas
entre diferentes correntes na area educacional. Ou
ainda, a possibilidade de confronto entre diretrizes
governamentais para o ensino de determinado con-
teudo e a realidade da pratica docente.

Esta pesquisa, porém, buscara na expressao
do curriculo oculto respostas para o tratamento
diverso que diferentes sujeitos vém recebendo no
ambito escolar.

Nesta perspectiva, Sacristan (1998) acredita que:

A acepgdo do curriculo como conjunto de experién-
cias planejadas é insuficiente, pois os efeitos produ-
zidos nos alunos por um tratamento pedagdgico ou
curriculo planejado e suas consequéncias sdo tdo
reais e efetivos quanto podem ser os efeitos prove-
nientes das experiéncias vividas na realidade da es-
cola sem té-las planejado, ds vezes nem sequer ser
conscientes de sua existéncia. E o que se conhece
como curriculo oculto (p.43).

O curriculo oculto opera na atuagdo
docente sem que estes se deem

conta. Neste sentido, esta pesquisa
se propde a verificar em que medida
o curriculo oculto presente na
formagdo e na prdtica pedagdgica
de trabalhadores e trabalhadoras da
educacgdo estd permeado pela légica
da heteronormatividade.

Esta pesquisa teve como uma de suas hip6-
teses a presenca da heteronormatividade no coti-
diano escolar orientando as relagdes sociais, por
meio da légica de universalizagdo do perfil dos
educandos e da invisibilidade dos sujeitos da po-
pulacdo LGBT. A universalidade esta fundamenta-
da na premissa da heterossexualidade presumida,
foco complementado pela invisibilidade da diver-
sidade que constitui o ser humano na dimensdo da
identidade de género e orientacdo sexual.

Nesse sentido, entende-se por heteronor-
matividade a producdo e a reiteracdo compulsd-
ria da norma heterossexual (LOURO, 2009, p. 90).
Para essa autora, a heteronormatividade se fun-
damenta no pressuposto de que a normalidade é
heterossexual. Assim:

Supde-se, segundo essa légica, que todas as pes-
soas sejam (ou devam ser) heterossexuais - dai que
os sistemas de satide ou de educagdo, o juridico ou
o mididtico sejam construidos a imagem e a seme-
lhanga desses sujeitos. Sdo eles que estdo plenamen-
te qualificados para usufruir desses sistemas ou de

1 Gomes (2008) utiliza a expressao “sujeito de direitos” na discussdo acerca das categorias diversidade e ética. A autora indaga se nos relacionamentos que se
dao no interior da escola as diferentes pessoas sdo tratadas como sujeitos sociais e portadores de direitos (p.32).

2 Conceito baseado em Caldas (2007), que o aborda o tema relacionado a experiéncia da populacao LGBT, que no espaco escolar esta presente, porém,
marginalizada na condi¢do de diferente/outro e, fora dos padrées de normalidade, ndo se vé representada no curriculo, nas praticas pedagégicas, no material

didatico, e outros recursos didaticos e espacos de reconhecimento.



seus servigcos e para receber os beneficios do Estado.
Os outros, que fogem a norma, poderdo na melhor
das hipéteses ser reeducados, reformados (se for
adotada uma ética de tolerdncia e complacéncia);
ou serdo relegados a um segundo plano (tendo de se
contentar com recursos alternativos, restritivos, in-
feriores); quando ndo forem simplesmente excluidos,
ignorados ou mesmo punidos (LOURO, 2009, p. 90).

Aldgica heteronormativa dialoga diretamente
com a existéncia do curriculo oculto e ambos operam
as relagdes sociais no espago escolar. Por entender
que a homofobia e outros preconceitos nascem tam-
bém dentro da escola, promovendo desta maneira
uma educagdo as avessas ou uma deseducacgdo, é que
se torna urgente investigar qual é o lugar da hete-
ronormatividade no curriculo oficial/explicito e nas
manifestacdes do curriculo oculto no ensino funda-
mental, verificando em que medida um curriculo he-
teronormativo influencia na pratica docente.
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Além disso, cabe analisar os mecanismos de
producdo e perpetuacdo da heteronormatividade no
curriculo oficial e oculto, e ainda, investigar quais sdo
as consequéncias da educacdo heteronormativa para a
construcao da identidade de educandos e educandas.

Nessa perspectiva, esta pesquisa se justifica
pela necessidade de efetivacdo da educagdo como
direito para toda populacdo. Uma educagdo, porém,
pautada na pluralidade, no respeito a diferenca e no
constante processo de humanizacao.

No campo em que se situa a problematica de
pesquisa, algumas interrogagoes iniciais e orienta-
doras se fazem presentes, entre elas: qual a relagdo
entre heteronormatividade e aumento da violéncia
homofébica, lesbofébica e transfébica®? Quais as
consequéncias de uma educa¢do fundamentada na
heteronormatividade para educandos de diferentes
orienta¢des sexuais? Qual o impacto de uma educa-
¢do heteronormativa para a construcdo da identida-
de de educandos e educandas?

3 Esta pesquisa se refere as trés formas de discriminagao presentes na homofobia, na lesbofobia e na transfobia, por considerar que cada categoria representa
diferentes sujeitos da diversidade sexual e que cada uma das populagdes representadas guarda suas particularidades. E também um esforco de garantir
visibilidade para os diferentes sujeitos da populagao LGBT, sem cair na armadilha da generalizacao. Neste contexto, homofobia é a aversao expressa em violéncia
contra pessoas que tém a orientagdo sexual diferente da heterossexual, aqui podemos referenciar a populacdo de gays; lesbofobia, isto é, violéncia direcionada
a mulheres que vivenciam uma dupla discriminagao a de orientagéo sexual e de subordinagao de género; o prefixo trans é uma construgdo que retine numa sé
categoria, travestis e transexuais como sujeitos que realizam um transito entre um género e outro, neste sentido, transfobia, pode ser compreendido como o

termo utilizado para designar 6dio aos sujeitos trans.
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DISCUSSAO

De acordo com o Relatério Sobre Violéncia Homof4-
bica no Brasil, elaborado pela Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica (SDHPR): “fo-
ram registradas pelo poder ptblico, 3.084 denun-
cias de 9.982 violagbes relacionadas a populagdo
LGBT, envolvendo 4.851 vitimas e 4.784 suspeitos.”
(SDHPR, 2012, p 18). Esses sdo dados oficiais, po-
rém, considerando a realidade social brasileira, es-
ses nimeros podem aumentar.

Esse contexto de violéncia (fisica, psicolégica,
sexual e moral) esta presente de forma generalizada
na macro esfera social e, de forma particular, no uni-
verso escolar, foco desta pesquisa.

A sociologia da educagdo ha muito identi-
fica o curriculo como elemento estruturador da
organizacdo escolar. Silva (1999) atribui a esse
componente um carater fortemente identitdrio,
denominando-o de documento de identidade.
Nessa perspectiva, o autor situa etimologicamen-
te a origem da palavra curriculo, do “latim cur-
riculum, pista de corrida, podemos dizer que no
curso dessa corrida que é o curriculo acabamos
por nos tornar o que somos” (SILVA, 2004, p. 15).

Nesse ambito, o curriculo se relaciona com
a funcao social da educacao, ou seja, para além
de possibilitar a apropriacdo dos saberes condi-
zentes com o desenvolvimento politico, cultural
e tecnolégico da sociedade; a educagdo busca for-
mar cidadas e cidaddos criticos cientes de seus
direitos e deveres, e, sobretudo, assume uma fun-
¢do humanizadora. Nessa perspectiva:

Se um jovem sai de uma escola obrigatdria per-
suadido de que as mogas, 0s negros ou 0os mugul-
manos sdo categorias inferiores, pouco importa
que saiba gramdtica, dlgebra ou uma lingua es-
trangeira. A escola terd falhado drasticamente |[...]
(PERRENOUD, 2000, p.149).

Considerando a argumentacdo desse autor e
situando o foco desta pesquisa, 0 mesmo se aplica a
populacdo LGBT, que tem sido excluida ou incluida
de forma marginalizada, delimitada ao espago da
anormalidade. Pode-se considerar que a escola deixa
de cumprir sua fungao social a medida que se afasta
do movimento de humanizagao de seus sujeitos, se-
jam educandos/as ou educadores/as.

A origem desse afastamento pode estar
justamente no elemento que serve de eixo articu-
lador do trabalho docente, dos tempos e espacos
escolares: o curriculo.

O curriculo se apresenta como um
construtor social; uma selegdo e
organizacdo dos conhecimentos
produzidos socialmente pela
humanidade. Em sua manifestag¢do
oficial ou explicita ndo se localizam
expressoes de preconceitos ou
discriminagoées. Para Rockwell
(1997), porém, existem limites e
fronteiras entre o conhecimento
escolar e o cotidiano, ndo
observadveis a olho nu.

Partes destes limites podem ser
evidenciadas pela andlise do
curriculo oculto.

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte
do curriculo oficial, explicito, contribuem, de for-
ma implicita para aprendizagens sociais relevan-
tes (...) o que se aprende no curriculo oculto sdo
fundamentalmente atitudes, comportamentos,
valores e orientagdes (...). Entre outras coisas, o
curriculo oculto ensina em geral, o conformismo,
a obediéncia, o individualismo (...) aprende-se no
curriculo oculto como ser homem ou mulher, como
ser heterossexual ou homossexual, bem como a
identificagdo com uma determinada raga. (SILVA,
2004, p.78 -79)

Historicamente, a expressao curriculo oculto
surge no final da década de 1960, como estratégia e
resultado de analise empreendida pelo psicélogo da
educacgdo Jackson (1968)* Garcia (2010) analisando
o seu conceito de curriculo oculto complementa que,

(...) Jackson termina por construir uma interpre-
tagdo para suas observagées na qual ele ressalta
o papel fundamental do aprendizado que é gera-
do pela rotina escolar. Aprendizado que se realiza
nessas relagcées de poder intrinsecas ao dia-a-dia
da escola que, muitas vezes, ndo chegam a ser ver-
balizadas ou sequer pensadas. Utiliza entdo pela
primeira vez o termo curriculo-oculto para se re-
ferir a esse material que é ensinado na experiéncia
escolar, mas que nunca é explicitado no projeto es-
colar. (GARCIA, 2010, p. 115)

4 (GARCIA, 2010, p. 115)
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Neste sentido, o conceito de curriculo ocul-
to associa a pratica escolar ao sentido conservador
das relacées de poder estabelecidas na sociedade.
A expressdo oculto acompanha a palavra curricu-
lo para designar todo o tratamento que é dispen-
sado pelo docente, todas as experiéncias que sdo
apreendidas pelos educandos, que fogem do que
foi previamente definido e registrado pelo docente
em seu planejamento.

A hipodtese desta pesquisa

considera que o curriculo oculto
abarca tanto as manifestagoes

da heterossexualidade

compulséria quanto a presenca da
heteronormatividade, que orientam
o discurso e a prdtica pedagdgica de
muitos/as docentes.

0 conceito de heterossexualidade compulsé-
ria foi forjado pela feminista Rich na década de 1980,
no ambito de uma pesquisa acerca da experiéncia
lésbica. E como segue:

Gostaria de falar um pouco sobre o modo que “He-
terossexualidade compulséria” foi originalmente
concebida e, ainda, sobre o contexto que estamos
agora vivendo. O texto foi escrito em parte com a
proposta de desafiar o apagamento da existéncia
lésbica de boa parte da literatura académica femi-
nista, um apagamento que eu sentia (e sinto) ser ndo
apenas antilésbico, mas também antifeminista em
suas consequéncias, além de distorcer igualmente
a experiéncia das mulheres heterossexuais. Ndo foi
escrito a fim de ampliar ainda mais as divisdes, mas
sim para encorajar as feministas heterossexuais no
exame da heterossexualidade como uma institui¢cdo
politica que retira o poder das mulheres e, portanto,
a mudd-la (RICH, 1993).

A autora conclui que a sociedade esta es-
truturada em uma légica bindria, sendo esta re-
presentada pela heterossexualidade como padrio
em contraposi¢do a homossexualidade como pa-
tologia. Nessa relacdo, a heterossexualidade é so-
cialmente naturalizada, passando a condicdo de
compulsoéria. A heterossexualidade compulséria é
a imposicdo da heterossexualidade como a forma
normal e Unica de se vivenciar a sexualidade.

A histérica luta do movimento LGBT conquis-
tou, a partir de 1974, avanc¢os importantes no campo
da psiquiatria, o que se converteu em avangos politi-
cos que ressoaram no conjunto da sociedade. Situa-
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se aqui a despatologizagdo da homossexualidade em
1974, pela Associagdo Americana de Psiquiatria, que
inaugurou um novo momento histérico e politico no
campo da discussdo de género, sexualidade e orien-
tacdo sexual (MISKOLCI, 2007).

O termo heteronormatividade surge como
consequéncia da despatologizacdo da homossexua-
lidade. Elaborado por Warner no ano de 1991, para
dialogar com um novo momento histérico em que,
teoricamente, heterossexualidade e homossexuali-
dade sdo consideradas condi¢cées humanas e formas
normais de vivéncia da sexualidade. Nesse sentido,
a heteronormatividade pode ser concebida como
um sistema politico que organiza a vida das pessoas,
heterossexuais ou ndo, de acordo com o modelo he-
terossexual. Portanto, homens e mulheres, hetero e
homossexuais devem respeitar a linearidade de gé-
nero: homens machos e mulheres fémeas, conforme
a construcdo de papéis sociais para cada género.

Neste contexto, a escola, entendida como um
fator importantissimo na formacgao do individuo de-
veria primar por uma educac¢do inclusiva, calcada
em valores éticos de respeito a dignidade da pessoa
humana e em hipétese nenhuma poderia utilizar dis-
positivos de disciplinamento heteronormativo, que
ao contrario do movimento de humanizacdo, gera
violéncia e exclusdo.

Uma questdo importante a ser considerada
quando pensamos em educacao é a Laicidade do Es-
tado. Um Estado Laico é um Estado que apresenta
neutralidade com relagdo as religides.

Assim como a Constituicao define que o Esta-
do deve ser Laico, a escola publica, que é vinculada
ao Estado, também deve ser laica. Isso significa que
as questdes religiosas ndo devem influenciar as po-
liticas publicas voltadas para a educacdo. Neste con-
texto, o Brasil tem vivenciado a disputa entre insti-
tuicdes, partidos politicos e sujeitos, que defendem
os principios de um Estado Laico e institui¢des, par-
tidos politicos e sujeitos, que por meio do etnocen-
trismo e do fundamentalismo religioso, desconside-
ram a democracia e o direito a diferenca.

Um exemplo desta disputa ocorreu no estado
do Parand, mais especificamente no municipio de
Curitiba, onde representantes politicos de institui-
¢Oes religiosas (igrejas cristas), derrubaram as fron-
teiras entre Estado e religido e avancaram contra
politicas publicas educacionais de carater universal.

Desde 2013, diferentes setores da sociedade
vém construindo o Plano Municipal de Educagdo
(PME), que no seu texto final propde mudancas signi-
ficativas na formacdo, inicial e continuada, de docen-

tes a respeito de questdes de género e diversidade,
além do combate a homofobia, machismo e violéncia
contra a mulher, questdes estas que influenciam di-
retamente os educandos de todo o Brasil. Segundo o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais Anisio Teixeira (INEP), os atos de discriminacao
na escola relacionados a género chegam a 38,2%,
orientacdo sexual 26,1%, étnico-racial 22,9%.

Mesmo diante deste contexto de
inegavel violéncia, em 22 de junho
de 2015, a bancada cristd da Camara
de Vereadores de Curitiba, através
de emendas reaciondrias, propos

a retirada das palavras “género”

e “diversidade” contidas no Plano.
Além disso, excluiram a proposta
que previa a producdo de materiais
didaticos a respeito da diversidade
para a modalidade da educagdo de
jovens e adultos.

Entidades como sindicatos e outros sujeitos
inseridos no ambito da educacao, estavam presentes
no dia da votagdo, pressionando para que o texto ori-
ginal do Plano Municipal de Educacdo fosse respeita-
do. Ocupando as galerias da Camara havia uma infi-
nidade de pessoas ligadas ao grupo Tradi¢ao Familia
e Propriedade (TFP), igrejas catélicas e evangélicas
apoiando as emendas que buscavam barrar o Plano
Municipal de Educacao.

Os discursos dos vereadores era de que o PME
ndo era simétrico ao Plano Nacional de Educacao
(PNE), pois este tltimo ndo versava sobre género e
diversidade. Além disso, os politicos diziam que as
questdes vinculadas ao debate de género e diversi-
dade, presentes no Plano Municipal de Educacgao,
iam contra a familia brasileira.

As emendas foram aprovadas com um unico
voto contra, o da vereadora Professora Josete. Em 22
de junho de 2015, a educagdo do municipio de Curi-
tiba foi marcada por alguns retrocessos e ndo sé a
familia brasileira, mas os educandos e a sociedade
em geral acabaram prejudicados.

0 episddio relatado indica a encruzilhada em
que se encontram o Estado brasileiro e as manifesta-
¢oes da heteronormatividade presentes na concep-

5 BERLANT, Laurent e WARNER, Michael. Sexo em Publico. In: Jiménez, Rafael M. M. (editor) Sexualidades Transgressoras. Barcelona, Igaria, 2002. p.229-257.
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¢do de igrejas cristds de diferentes nomenclaturas.
Diante deste contexto, as questdes fundamentais a
esta pesquisa continuam em pauta: qual a relagdo
entre heteronormatividade e aumento da violén-
cia homofébica, lesbofébica e transfébica? Quais as
consequéncias de uma educa¢do fundamentada na
heteronormatividade para educandos de diferentes
orienta¢des sexuais? Qual o impacto de uma educa-
¢do heteronormativa para a construc¢do da identida-
de de educandos e educandas? Nesta disputa de con-
cepgoes de sociedade e formacao de pessoas, situada
no interior do Estado laico, Blancarte (2008), tedrico
do Direito, tem uma importante contribuicao:

(..) os grupos religiosos podem opinar, mas ndo sdo
mais aqueles que podem influenciar decididamente
sobre a criagdo das leis ou estruturar as politicas pil-
blicas. Estas, pelo contrdrio, sdo definidas pelo povo,
através de suas formas de representacdo, particular-
mente as parlamentares (p. 26).

As questdes que orientam esta pesquisa
estdo inseridas no Ambito da laicidade do Estado,
portanto exigem a participagdo do conjunto da
sociedade nos debates e construcdes. Neste con-
texto, ndo admitem fundamentalismos religiosos,
referem-se a populacdes que independente do
pertencimento religioso, sdo sujeitos politicos, ci-
daddos e cidadas portadores de direitos e deveres,
que na maioria das vezes, como indicam pesqui-
sas, tém seus direitos negados e desrespeitados.

CONSIDERACOES FINAIS

Desde 2002, com a mudanga da perspectiva politica,
motivada pela presenca de um novo grupo no gover-
no do Brasil e, portanto, de um novo projeto de so-
ciedade, as condig¢des politicas tem oportunizado o
debate acerca da categoria diversidade em suas mul-
tiplas representagdes, e de forma particular, as dis-
cussoes e a construgdo de politicas publicas voltadas
para a popula¢do LGBT.

Neste contexto, o espaco escolar tem sido
apontado como um territério estratégico no pro-
cesso de construcdo de uma narrativa positiva para
os/as sujeitos da diversidade sexual. E o curriculo,
o instrumento privilegiado para orientar o corpo
docente no esforgo de superacdo de preconceitos
e discriminagdes. Alcancar este patamar, porém,
passa pela desconstrucdo da heteronormatividade
presente no cotidiano escolar. Esta concepc¢do que
orienta as relagdes sociais, por meio da légica de
universalizacdo do perfil dos educandos e da invisi-
bilidade dos sujeitos da populacao LGBT.

A disputa politica narrada na Camara Muni-
cipal de Curitiba, acerca da votacdo sobre o debate
de género e diversidade, presentes no Plano Mu-
nicipal de Educacdo, indica que a heteronorma-
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tividade tem um lugar reservado e protegido no
curriculo oficial, tanto na educagdo infantil quanto
no ensino fundamental I, modalidades subordina-
das a administragdo municipal. E, se ampliarmos a
pesquisa, encontraremos esta concepg¢do presente
em outros dmbitos da educacgio.

A pratica docente de educadores/as esta im-
pregnada pela heteronormatividade e esta pratica é
refor¢ada por mecanismos de producdo e perpetua-
¢do desta concepgao, tanto no curriculo oficial quan-
to no oculto. Neste novo cendrio politico, em que a
tonica é revelada pelo movimento de regressdo e ne-
gacdo de direitos, quem mais perde sdo educandos
e educandas que tém suas potencialidades e identi-
dades prejudicadas e silenciadas pela légica do pen-
samento Unico que nega a diferenca e a diversidade.

O problema levantado nesta pesquisa tem
se revelado realidade na vida e nas relagdes so-
ciais. Pesquisas citadas neste trabalho indicam

que a heteronormatividade tem relagdo direta
com o aumento da violéncia homofébica, lesbofd-
bica e transfébica. E na atual conjuntura politica
esta violéncia tende a se institucionalizar por meio
da acdo fundamentalista da bancada evangélica e
do conservadorismo de parlamentares que sao
formados e orientados pela heteronomatividade
como verdade tnica e absoluta.

Diante desta conjuntura, educagao e curriculo
poderiam se constituir em instrumentos de contes-
tacdo a ordem vigente. Porém, mediante o desrespei-
to aberto a democracia, a afronta a laicidade do Esta-
do e a agressao aos direitos civis, o curriculo volta a
condicdo de refém da tradicdo patriarcal.

Contudo, antes de decretar a morte da histo-
ria® e da marcha em direcdo a humanizagio, colo-
camo-nos todos no campo da disputa e resisténcia,
pela construcdo da emancipagdo e do respeito a di-
versidade humana em suas multiplas manifestacées.

6 Conceito do século XIX, elaborado por Hegel e retomado por Fukuyama, acerca da crise generalizada da historiografia e das ciéncias sociais. Maiores
informagdes em FUKUYAMA, Francis. The end of history. in: The national interest, 1989.
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