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RESUMO

artigo tem como objetivo a pesquisa-agdo, voltada para intervir na realidade social. Desenvolve a

pratica de alfabetizacdo e letramento, utilizando o tema nordeste brasileiro, assunto selecionado

devido as expectativas do grupo de alunos no qual foi aplicado. A partir do tema e com a inten-

¢do de realizar atividades relacionadas a dindmica da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), visa

elucidar a importancia da pratica de alfabetizacdo, letramento e tema gerador para atender aos
estudantes da EJA, nas suas especificidades.

Palavras-chave: EJA, Alfabetizagdo, Letramento, Nordeste brasileiro.
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INTRODUCAO

0 indice de analfabetismo de jovens e adultos, na fai-
xa etaria de 15 a 70 anos, ainda é elevado no Brasil.
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) corresponde a 8,6%. A modalidade
EJA atende educandos que ndo tiveram a oportunida-
de de frequentar a escola em tempo apropriado. Isso
se deve, em sua maioria, a fatores que se referem ao
baixo nivel socioecondmico, a falta de oportunidades
e a omissdo do governo. Essa falta de estudos na idade
correta acarreta consequéncias severas para as pes-
soas e para o pais. Aqueles que tém a oportunidade de
frequentar a escola posteriormente, muitas vezes, ndo
conseguem concluir seus estudos ocasionando outro
fato preocupante, a evasido desses jovens e adultos.

Diante da complexidade existente a
respeito do analfabetismo em nosso
pais, em especial a Educagdo de Jovens

e Adultos, surge o questionamento:

as metodologias utilizadas pelos
educadores da EJA e o material
pedagagico utilizado conseguem atingir
o interesse dos alunos, facilitando as
prdticas de ensino e aprendizagem?

Discutir essa questdo significa pensar em poli-
ticas publicas reparadoras e desenvolver praticas de
ensino e aprendizagem, numa dindmica metodologi-
ca que atinja o interesse dos educandos, superando o
fracasso escolar e a evasao.

0 artigo tem o objetivo de buscar praticas pe-
dagégicas embasadas no conhecimento teérico de
letramento e alfabetizacdo. Tem o intuito de possi-
bilitar o aprendizado eficaz dos educandos e auxiliar
na producdo de conhecimento sobre a cultura nor-
destina. De tal maneira, minimizar o preconceito que
o povo nordestino sofre, criando no grupo em ques-
tdo um sentimento de pertencimento a um grupo so-
cial modificador da realidade.

A metodologia utilizada é a qualitativa, com
a realizacdo de entrevista semiestruturada. A pes-
quisa foi aplicada e desenvolvida durante o ano de
2015 com os alunos da EJA da Escola Municipal Foz
do Iguagu, em Curitiba. Sendo a turma pesquisada
multisseriada, com 16 alunos matriculados e 10 fre-
quentando assiduamente.

Em razdo de, coincidentemente, o grupo
apresentado estar relacionado diretamente com
questdes que permeiam o preconceito, especifica-
mente ao povo nordestino, a escolha do tema “nor-
deste brasileiro” surgiu diante do fato dos estudan-
tes, sentirem-se constrangidos com criticas feitas

ao povo nordestino devido ao resultado das elei-
¢Oes para presidente em 2014, criticas essas que
foram postadas nas redes sociais.

DESENVOLVIMENTO

A trajetoria histérica da educagdo no Brasil é perme-
ada pela exclusdo social. No Brasil Colénia, a educa-
¢do era assegurada apenas a elite. Na primeira meta-
de do século XX, o censo de 1940 nos indica que para
ser considerado alfabetizado era necessario apenas
escrever o nome. Em outra defini¢do censitaria, a de
1950, ocorre uma ampliagdo da exigéncia, o indivi-
duo deveria também ser capaz de escrever um bilhe-
te simples para ser considerado alfabetizado.

As exigéncias do mercado de trabalho, as ques-
tdes politicas e a influéncia de organizagdes internacio-
nais ampliam o conceito de alfabetizacdo revelando in-
dices negativos para o pais. Segundo o IBGE, no tltimo
censo constatou-se que 14 milhdes de jovens e adultos
sdo considerados analfabetos, o que afeta setores dis-
tintos como falta de qualificagdo profissional, elevado
indice de pobreza, desperdicio de recursos naturais,
mas principalmente o ndo exercicio da cidadania por
milhdes de brasileiros que nem sequer tém consciéncia
de seus direitos de cidaddos. (CHAVES, 2008, p. 06- 07).

Muitos foram os programas implementados pelo
governo federal para melhorar o indice de analfabetis-
mo de jovens e adultos, entre eles apenas os que estavam
ancorados nos trabalhos de Paulo Freire ofereceram mu-
dancas de paradigmas pedagégicos pois eram baseados
em didlogo e educacao critica. Esses programas foram
instintos sob o julgo da Ditadura Militar (1964) que os
denominava subversivos. (CHAVES, 2008, p. 13-14).

No periodo da Ditadura Militar (1964 - 1985),
o governo implementa o Movimento Brasileiro de Al-
fabetizagdo (Mobral), criado com o intuito de alfabe-
tizar jovens e adultos, com a intencdo de “erradicar”
o analfabetismo do pais e melhorar as condi¢cdes de
vida do educando. Nesse periodo, a educagdo é cen-
tralizada no governo federal e sua proposta é bastan-
te diferenciada da de Paulo Freire.

Em 1967, o governo reassumiu o controle da alfabe-
tizagdo de adultos, e cria o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (Mobral), objetivando apenas a alfabe-
tizagdo funcional. Os jovens e adultos eram ensinados
por pessoas que se dispunham a promover o ensino.
Os colaboradores em sua maioria também possuiam
baixo nivel de estudo, poucos eram professores com
formagdo no magistério e conhecimentos pedagégi-
cos e com dominio diddtico. (MARTINS, 2014)

0 Programa Alfabetizacdo Solidaria (1996),
em parceria com municipios, empresas e univer-
sidades, ndo conseguiu assegurar ou consolidar a
aprendizagem, um dos entraves foi a contratacao de
profissionais ndo qualificados para essa modalidade.




Retificar distor¢des ideoldgicas do passado é
responsabilidade do governo e de toda sociedade,
mas a escola é o espaco privilegiado para promover
a equidade social, sendo ela responsavel pelo de-
senvolvimento das habilidades cognitivas do edu-
cando mas também, pela promoc¢do do exercicio da
cidadania e pela insercdo, na sociedade, de jovens e
adultos que foram excluidos do processo educacio-
nal formal no tempo adequado.

A inegdvel prioridade conferida a educagdo das
criangas e adolescentes, porém, tem conduzido a
uma equivocada politica de marginalizagdo dos ser-
vigos de EJA, que cada vez mais ocupam lugar secun-
ddrio no interior das politicas educacionais em ge-
ral e de educagdo fundamental em particular. Essa
posicdo resulta da falta de prioridade politica no
dmbito federal, o que se reflete no comportamento
das demais esferas do governo; consequentemente,
também a sociedade atribui reduzido valor a essa
modalidade de educagdo. (MEC, 2007: 19)

O aluno da EJA, ao retornar ou ingressar no
processo de escolarizagao, traz consigo seus conhe-
cimentos anteriores, sua histéria na sociedade. De-
senvolve estratégias para solucionar problemas re-
lacionados ao mundo letrado, os quais enfrenta no
seu cotidiano, carrega o estigma de analfabeto ou
semianalfabeto, sofre preconceito por ndo dominar
a lingua padrdo, socialmente aceita. Esta em contato
diariamente com diferentes tipos de textos, vive em
uma sociedade letrada, mas ndo participa integral-
mente dela. Necessita apropriar-se do sistema alfa-
bético de escrita e também da ampliacdo e compre-
ensdo de diversos géneros de textos, orais e escritos.

Para maior eficacia no aprendizado dos edu-
candos, faz-se necessario, a compreensao e valoriza-
¢do dos seus saberes construidos ao longo dos anos,
e, a partir deles, novos saberes deverdo ser construi-
dos. Para Freire (1999, p.52), “saber que ensinar ndo
é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construgdo”.

No processo de alfabetizacio e letramento, cabe
ao educador embasar seus conhecimentos em teorias
que subsidiem suas praticas de ensino e aprendizagem.

A aprendizagem da leitura e da escrita é mui-
to mais ampla que decodificar e codificar. Segundo
Magda Soares, letramento que traduz o termo inglés
literacy e que significa “O estado ou condicdo que as-
sume aquele que aprende a ler e escrever” (SOARES,
1998, p. 7). A autora esclarece:

Letramento é, pois, o resultado da agdo de ensinar
ou aprender a ler e escrever: O estado ou a condi-
¢do que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escri-
ta (SOARES, 1998, p.18)
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A autora enfatiza a importancia do letramen-
to associado a alfabetiza¢do e como esse, o letra-
mento, encontra-se nas diversas estancias da vida e
ultrapassa os saberes encontrados apenas nas ins-
tituicdes escolares:

Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivo-
co porque, no quadro das atuais concepgbes psico-
logicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto
analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultanea-
mente por esses dois processos: pela aquisigdo do sis-
tema convencional de escrita a alfabetizagdo - e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas prdticas so-
ciais que envolvem a lingua escrita: o letramento.
(SOARES, 2000, p. 20)

E através do respeito e
compreensdo dos saberes
anteriores produzidos pelos
educandos, e da alfabetizacdo

e letramento, que profissionais
da educacgdo, podem realizar
um trabalho pedagdégico mais
consistente na alfabetizacdo.
Desfazendo sutilmente o equivoco
desses estudantes, que muitas
vezes ja frequentaram a escola
tradicional e esperam ainda a
repeticdo e memorizacdo das
silabas e palavras, ndo dando
crédito ao texto. E responsabilidade
do educador utilizar estratégias
pedagogicas que demonstrem a
importancia de outras formas
de aprendizado. Para isso, é
primordial valorizar os saberes
construidos dos educandos e
promover a apropria¢do do
Sistema de Escrita Alfabético,
que deve partir de textos
significativos para assessorar

e efetivar o processo de
alfabetizagao.

Neste trabalho, para a coleta de dados, utili-
Zou-se a entrevista semiestruturada, a maioria dos

estudantes encontra-se em processo de alfabetiza-
¢do e neste momento a oralidade é mais adequada
diante da complexidade das respostas. Iniciou-se
com a dindmica da teia, em uma roda de conversa,
como forma de descontragdo e para relembrar os fa-
tos ocorridos em 2014; a divulgacdo de comentarios
maldosos e preconceituosos contra os nordestinos,
o que causou indignagdo nos estudantes e estes sen-
tiram no ambiente escolar um local seguro para dis-
cussdes sobre o assunto.

No dia em que foi realizada a dinamica, dos
sete estudantes presentes, trés eram nascidos no
nordeste, dois eram descendentes diretos de nordes-
tinos e dois nascidos no norte do Parana.

As respostas foram transcritas em ordem,
porém, muitas vezes, havia comentdrios de per-
guntas anteriores que foram transcritas no mo-
mento em que eram relatadas, e outras perguntas
foram feitas no contexto. A identidade dos entre-
vistados foi preservada.

Durante a realizacdo da dindmica, que tinha
por objetivo a coleta de dados, observei os educan-
dos apreensivos, o que é uma caracteristica comum
em alunos de EJA. Quando lhes expliquei a impor-
tancia do assunto em questdo ser debatido, descon-
trairam-se um pouco.

No inicio, as perguntas foram objetivas, o que
facilitou a descontracgdo, porém, ao interpelar sobre
seus sentimentos ao chegarem aqui, houve um silén-
cio. Uma das alunas que possui uma personalidade
extrovertida iniciou sua fala, entdo os outros tam-
bém se sentiram a vontade. As respostas foram una-
nimes, sentiram-se inferiorizados pois encontraram
preconceito, foram excluidos pela cor, pela maneira
diferente de falar e também pela condicdo financeira.
Todos lembraram de situagdes em que foram humi-
lhados, sentiram vergonha pois sdo rotulados como
“povo burro”, ndo sentiam reciprocidade nas pessoas
porque “aqui no sul todos sdo muito fechados”.

Nas perguntas 7 e 8 “Edson” pronunciou-
-se rapidamente. Disse que sua vontade é de voltar,
que sofre muito por estar longe da familia, porque
as pessoas o hostilizam, quando ndo entendem o que
ele fala e ddo risada. Neste momento, sua expressao
facial mudou, seu semblante ficou entristecido, ele
olhou para baixo e disse que veio para ca para ga-
nhar dinheiro mas que ainda ndo conseguiu, e que
ndo queria voltar “assim”, fez um gesto com as maos
demonstrando-as vazias. Seus colegas ficaram preo-
cupados e foram solidarios, disseram palavras posi-
tivas, e demonstraram amizade genuina.

Quanto as suas reagdes diante do preconceito,
disseram que sempre aceitaram calados e suas su-
gestoes foram “pedir ajuda” por meio do combate ao
preconceito em programas da midia, pois acreditam
que ela interfere na maneira de pensar das pessoas.
Também sugeriram se unir e fazer uma passeata con-




tra o preconceito aos nordestinos, da mesma forma
que os homossexuais fazem, pois eles estdo obtendo
resultados positivos. Nesse momento, ndo houve ex-
pressdo nenhuma de preconceito ou discriminag¢ido
por parte do locutor da frase ou de seus companhei-
ros, que acharam uma boa ideia.

Discutimos sobre as leis contra o racismo,
assunto que ja havia sido abordado em momentos
anteriores. Os participantes acreditam que a lei é
importante mas chegaram a conclusdo que ainda
serdo vitimas do preconceito velado, “aquele do
olhar diferente”. Concordaram com um dos estu-
dantes que disse que é através do conhecimento e
do estudo que “se chegara a algum lugar”, e que as
pessoas que tem preconceito sdao ignorantes.

Diante dos dados coletados, foram desen-
volvidas agdes significativas de acordo com a te-
matica. Foi selecionada a musica Asa Branca, de
Luiz Gonzaga, e sua biografia, a arte de Mestre
Vitalino, literatura de cordel, receita de pacoca de
colher, e também textos que exaltam a importancia
do nordeste na construcao do Brasil.

As atividades foram estruturadas de forma
a otimizar a pratica sistematica de apropriacdo do
Sistema de Escrita Alfabética, constando: escrita e
leitura de palavras e frases, contagem de letras, si-
labas e palavras, comparagdo de palavras quanto a
presenca de silabas iguais ou diferentes, palavras
maiores ou menores que outras, identificagdo de
palavras que rimam, producdo de frases ou texto
coletivo, ordem alfabética.

A diversidade de textos contribui para que o
trabalho se efetive nos dois ciclos. Leitura e interpre-
tacdo oral com a participacao de todos e posterior-
mente direcionamento das atividades especificas
para o ciclo em que cada estudante encontra-se.

CONSIDERACOES FINAIS
|

Tornar o espaco da sala de aula um
ambiente vivo e dinadmico, trazendo
questoes relevantes para o educando,
faz com que se sinta motivado. Dessa
forma, acontece a participacdo

ativa dos sujeitos, que traz ao

menos a reflexdo e a esperanca de
uma sociedade mais justa para
todos. Sem duvida, ¢ uma maneira

de aproximacgdo entre educando,
educador, escola e sociedade. Para
isso, é necessdrio que educandos se
apropriem e conhecam sua prépria
historia e construam a partir dela
novos conhecimentos e que esses
sejam relevantes para o seu cotidiano.

Durante o desenvolvimento das atividades, os
estudantes apresentaram envolvimento com o assun-
to, decréscimo no nimero de faltas, maior participa-
¢do na oralidade, inclusive com cita¢des de suas expe-
riéncias e vivéncias anteriores. Tudo isso demonstra
uma participacdo ativa dos educandos no processo de
aprendizagem. Tornou-se necessario permear as au-
las com textos envolvendo a proposta, mas também
outros temas inicialmente ndo relacionados, para que
ndo ocorresse 0 empobrecimento da proposta, devido
ao excesso de seu uso. Com isso, houve a necessidade
de ampliacdo do tempo previsto.
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Anexo 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA / QUESTIONARIO
Foram feitas as seguintes perguntas:

1. Qual cidade nasceu e até quantos anos morou
nessa cidade?

2. Se gostava de morar na cidade natal. Quais os
pontos positivos e quais os pontos negativos des-
sa cidade?

3. Selembravam de comentarios sobre morar no sul?

4. Qual era aideia que eles faziam do sul?

Qual foi 0 motivo principal da mudanca de cidade?

6. Quais foram os primeiros sentimentos que surgi-

ram ao chegar aqui?

E hoje quais sdo suas expectativas?

8. Se sentem preconceito por serem nordestinos e
se enfrentam alguma situagdo preconceituosa?

9. Como reagiram, ou como seria mais acertado re-
agir diante do preconceito?

10. Sugestdes para acabar ou diminuir o preconceito.

o1

N

Anexo 2

RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS NA INTEGRA

Com relagdo a pergunta nimero dois, todos se
colocaram de maneira positiva, disseram que gosta-
vam da cidade natal e que sentem saudades dos cos-
tumes, do clima, dos familiares e dos amigos. “Fabri-
cia”, manifestou-se de forma diferenciada no inicio.

Fabricia - Eu njo sinto falta nem de onde nasci, nem
de Sao Paulo, gosto mesmo é daqui.

Referindo-se as perguntas 2, 3, e 4:

Almir - S6 sabia que no Sul era bom para ganhar di-
nheiro, vim para Curitiba porque minha irmé ja mora
aqui e estd melhor que la. La ndo da para ganhar di-
nheiro.

Fabricia - Meus pais vieram para ganhar dinhei-
ro e ganharam, ja conseguiram emprego no que
chegaram em S3o Paulo, eu mesma s6 vi dinheiro
quando casei e dai vim para Curitiba. Em Sao Pau-
lo, trabalhei muito, acordava as quatro da manh3,
e ndo dormia antes das onze, aqui também traba-
lho até hoje, mas tenho casa e ndo falta nada, criei
trés filhos com faculdade e tudo, um morreu de
acidente. E, acontece.

Joana - Quando vim do interior do Parana s6 pensa-
va em voltar. Mas meus pais diziam que ndo dava, la
a gente passa fome.

Edson - Vim para ganhar dinheiro, mas ndo ganhei
nada t6 louco pra voltar, mas nio quero ir assim....
Inés - Era muito pequena, passava fome la e passei
aqui. Melhorei quando casei ainda bem que foi aqui,
se fosse la tava com fome até hoje.

Amanda - Vim do interior do Parana e foi bem difi-
cil, diziam que a gente era bicho do mato

Com relacao as perguntas 6 e 7:

Almir - Curitiba era como minha irma falou, mais
limpa e da para estudar, ndo é tdo perigoso. Tenho
saudades mas gosto daqui.

Fabricia -Quase morri com as pessoas me olhando,
s6 porque sou mais escurinha.

Joana - Eu gosto daqui. Depois ndo queria mais voltar:
Edson - Quando cheguei, ja quis voltar, aqui olham
torto pra gente, ndo fazem amizade.

Amanda - J4 t6 acostumada, eu também nao sou de
amizade facil.

Maura - Eu sempre faco amizade, nem ligo pros ou-
tros, o que eles pensam.

Pergunta 9:

Inés - Sofri muito, quase ndo tinha preto aqui e eu
era olhada inteira.

Almir - Uma vez tava andando na rua de noite e
as meninas atravessaram, eu sei que estavam com
medo, deve ser porque sou preto.

Edson - Tenho vergonha porque ndo falo que nem
vocés, os outros tiram sarro, ddo risada

Fabricia - Mas em S3o Paulo é muito pior. Nossa la
ndo da para ser preto. Ndo da pra ser pobre também.
Joana - Uma vez ia na festa quando era moca, af as
meninas ndo quiseram que fosse com elas porque eu
tava com o vestido velho, elas ndo gostavam de po-
bre, mas era bem bonito o vestido e tava limpinho.
Edson - Falam que nordestino é povo burro, aqui é
todo mundo fechado.

Maura - Mas na escola nao, aqui todo mundo é ami-
go e se ajuda.

Almir - Eu finjo que ta tudo bem quando sou humi-
lhado, ndo vou retrucar.




Anexo 2 (continuagdo)

Edson - Vou aguentar, quando juntar dinheiro volto,
quero ver minha familia.

Fabricia - Tiravam sarro, se fechavam, agora eles
que apanhem, t6 muito bem, obrigada.

Diante das sugestdes para diminuir o preconceito:

Edson - Ir a programas de TV, esses tipo “Ratinho”
e pedir ajuda, pedir para acabar com o preconceito
que o nordestino sofre.

Achei propicio nesse momento aprofundar o assun-
to “midia”. Entdo perguntei se eles achavam que a
midia e os meios de comunicagdo interferem na opi-
nido das pessoas.

Maura - Sim, pro bem e pro mau. Vejo nas novelas,
todo mundo fala sobre o que esta passando, da opinido.
Almir - A gente devia se unir e fazer uma passeata
contra o preconceito aos nordestinos, da mesma ma-
neira que os homossexuais fazem, pois eles estdo con-
seguindo, tem resultado, ndo tdo mexendo com eles.

Durante a dinamica perguntei sobre as leis
que existem contra o racismo. Ja haviamos discutido
no ano anterior, a respeito dos direitos dos cidadaos.

E a discussdo sobre o tema, infelizmente foi relatada
com pessimismo por parte dos educandos.

Almir - S3o importantes, mas ndo vao acabar com
aquele olhar porque vocé é preto.

Fabricia - N3o vai adiantar nada, o preconceito sem-
pre vai existir.

Maura - Deve ter algum jeito de pelo menos aliviar
0 preconceito.

Diante do pessimismo que havia se instalado, quis sa-
ber se através da educacdo poderia mudar alguma coi-
sa e o que eles sabiam sobre a histdria e os problemas
da seca no nordeste e porque 14 havia tanta pobreza.

Almir - E pelo conhecimento que acaba, ajuda a aca-
bar com o preconceito, é com estudo que se chega a al-
gum lugar. Uma vez perguntaram no servico da minha
irma se ela carregava lata na cabeca, ela sé riu, Salva-
dor é uma cidade grande, os problemas sio outros,
quem pergunta isso é que é burro. Falta informagao.
Edson - E, a gente tem que estudar para dizer que nio
é assim que é 1. Eu quero saber porque o governo deixa
tanta gente pobre morrer de fome num lugar tdo bonito.
Fabricia - Tem que fazer novela pra mostrar que
tem gente boa 14, enquanto a gente estuda aqui, que
a gente ndo assiste novela nao!
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