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RESUMO

sse trabalho corresponde a um relato de experiéncia sobre como os alunos de uma escola municipal da

cidade de Curitiba/PR construiram a no¢do de meio ambiente, através das atividades sugeridas pelos

professores de educacdo fisica da escola durante o ano de 2014 e o primeiro semestre de 2015. Ap6s

informar o conceito através de uma categoria heuristica, desenvolve-se a no¢ao de meio ambiente para

dar conta da dimensdo que foi discutida e produzida pelo grupo na escola. A sintese deste processo é
dada através de trés conclusoes: duas relacionadas as consideragdes do grupo participante, e outra que indica os
caminhos possiveis a seguir gragas ao avanc¢o no nivel de consciéncia do grupo sobre esta tematica.

Palavras-chave: Ambiente, Escola, Prdticas de movimento.

1 Trabalho apresentado como concluséo do programa Edupesquisa 2014/2015.
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INTRODUCAO

Pensando especificamente na nossa area, é possivel di-
zer que vivemos um bom momento da educagdo fisica
escolar; com a conquista de espaco dentro da educagdo
basica. Isso se deve em grande medida a credibilidade
que foi conquistada gragas aos avangos da disciplina
no didlogo com as Ciéncias da Satde e as Ciéncias Hu-
manas - sobretudo nos ultimos vinte anos (MEDINA,
1983; KUNZ, 1991; COLETIVO DE AUTORES, 1992;
BRACHT, 2007), aliado ao processo de institucionaliza-
¢do da disciplina no seio da escola (LDB, Lei 9394/96).

Com essa nova possibilidade de olhar para a edu-
cacdo fisica escolar, as bases que norteiam o trabalho
pedagdgico passaram a apontar para a mesma diregao.
Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares de Educa¢do
Fisica da Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba
reafirmam que a a¢do pedagégica da educacdo fisica
“deve estimular a reflexdo sobre o acervo de formas e
representacdes do mundo que o ser humano tem pro-
duzido, exteriorizadas pela expressdo corporal em jo-
gos e brincadeiras, dangas, lutas, ginasticas e esportes.”
(CURITIBA, 2006, p. 6). Portanto, visto que as premissas
da educagao fisica escolar se comunicam em unissono
dentro e fora da Academia, foi necessario promover ou-
tros espagos de encontro e didlogo entre o conhecimento
apreendido na universidade com o chio da escola.

No contexto da escola onde se realizou esta pes-
quisa algumas questdes metodoldgicas sobre o ensino
da educacio fisica estavam em discussdo, ao mesmo
tempo em que se revisavam os paradigmas voltados a
pratica docente dos professores de educagado fisica. A
partir de uma perspectiva mais dirigida a comunidade a
que se destina, foram propostas formas de organizacao
das aulas de educagao fisica, procurando discutir sobre
a relevancia da area para a construgdo do corpo social
das criangas no contexto dos anos iniciais da educa¢do
bésica. A proposta de iniciar pelos problemas e questoes
locais - utilizando destes diferentes usos dos ambientes
escolares para encontrar novas formas de organizacdo
do trabalho pedagdgico nas aulas de educacdo fisica -
pode indicar um caminho possivel para construir uma
disciplina auténoma, criativa, e, sobretudo, critica e
consciente de si e do mundo onde esta inserida.

Visto que os elementos da cultura corporal ja
comegaram a mostrar limitacdes frente a diversida-
de de préticas corporais sugeridas pelos espagos de
dominio da escola, foi que se estabeleceram um novo
conjunto de praticas, expandindo o alcance da edu-
cacdo fisica para além do usual. Ao mesmo tempo,
possibilitou-se a discussao sobre o papel da mesma
na construcao de conceitos ligados ao uso destes es-
pacos na escola. Dentre eles, surgiu a discussao so-
bre a teméatica do meio ambiente, na medida em que

se questiona: a reflexdo sobre o uso e a apropriacdo
dos ambientes escolares e ndo-escolares pode ter
efeito nas aulas de educacao fisica?

A perspectiva de meio ambiente que

se discute neste trabalho surgiu da
reflexdo acerca do campo tedrico
conhecido como economia politica

ou ecologia politica, cuja base de
pensamento reside em Karl Marx.
Nesta perspectiva, se estabelece um
didlogo entre a economia politica e

a ecologia, na medida em que ndo
somente os aspectos ecoldgicos do
meio ambiente sdo considerados (flora,
fauna, geografia, etc.). Além destes,
encontram-se aspectos sociais, politicos
e culturais, numa perspectiva plural.

Na literatura deste autor ha um elemento vital
para a sobrevivéncia da humanidade, que é o traba-
lho. E através deste eixo articulador que o homem se
defronta com a natureza, utilizando dos seus recur-
sos e da sua prépria forca para construir aquilo que
ele encontra como matéria.

O trabalho é um processo de que participam o ho-
mem e a natureza, processo em que o ser humano,
com sua propria agdo, impulsiona, regula e controla
seu interc@mbio material com a natureza. Defronta-
-se com a natureza como uma de suas forgas, poe em
movimento as forgas naturais de seu corpo — bragos
e pernas, cabegca e mdos-, a fim de apropriar-se dos
recursos da natureza, imprimindo-lhes forma ttil a
vida humana. (MARX, 1998, p.211)

Como é possivel perceber, a nocdo de tra-
balho para Marx esta ligada a uma categoria on-
toldgica - visto que se trata de uma caracteristica
essencialmente humana. Porém, ainda que exista
o esfor¢o para demonstrar que o nivel de relacdo
entre o homem e a natureza esteja ligado a sua re-
lagdo com o trabalho, existe uma profunda contra-
dicdo que diz respeito a forma de relacionamen-
to entre estes, visto que é justamente através do
trabalho que se percebe um marco que institui o
homem enquanto um ser social.

2 Esta perspectiva foi difundida por um coletivo de autores, no livio Metodologia do Ensino da Educagéo Fisica (1992), e influenciou significativamente a
formacao inicial e continuada dos docentes a partir da década de 1990, sendo que permanece referéncia na atualidade, contribuindo com a organizacéo das agoes

pedagdgicas dos professores e professoras.




Lukdcs foi um autor que assinalou essa contra-
dicdo no tratamento dado ao ser social, tanto na ciéncia
como na filosofia. Isso se deu, pois em ambos os casos
se polariza de maneira impraticavel a relagao entre ho-
mem e natureza. Sobre isso, o autor indica que ou a sua
ontologia se da em consequéncia de fendmenos analo-
g0s aos que ocorrem na natureza de maneira geral, ou
aponta o ser social como algo superior a esta primeira,
abolindo a materialidade da sua relacdo com o mundo.
Nas suas palavras, “ou o ser social ndo se distingue do
ser em geral, ou se trata de algo radicalmente diverso,
algo que ndo tem mais o carater de ser”. (1984, p.1)

E justamente pela critica a esta dicotomia que o
autor procura supera-la, pois ndo se pode deixar de lado
a especificidade do ser que é atribuida ao ser social. Ou
seja, “nao se remove do circulo de problemas da filosofia
o fato de que a vida social tem, a0 menos em parte, um
carater de ser cuja cognoscibilidade exibe muitas analo-
gias com a apreensdo cognitiva da natureza.” (Ibid). Em
sintese, nesta corrente de pensamento se discute sobre a
indissociabilidade entre homem e natureza, e de manei-
ra mais ampla entre natureza e sociedade, sendo que o
seu objeto se da na dialética das transformagdes sociais e
ambientais (HARVEY, 1996 apud COELHO, 2001).

Contudo, correndo o risco de cair na armadilha
ja assinalada por Marx (Op. Cit), quando este indica
que a “imigracdo das ideias” raramente é feita sem
dano?, é oportuno esclarecer que, ainda que a pers-
pectiva sobre o trabalho na relagdo entre os pares seja
voltada por uma matriz dialética, esta ndo se faz sem
um imbricado jogo de apropriagdes, cuja forma de
acdo se da através de um dispositivo chamado poder.

Segundo Pierre Bourdieu, uma das primeiras
consideragdes que devem ser feitas sobre a relacdo
entre os sujeitos diz respeito a nogdo de campo. O
campo é um espaco onde ocorrem relagdes de poder,
e onde as for¢as que atuam entre os agentes sdo reve-
ladas. Bourdieu acredita que os discursos sdo reflexo
de disposi¢des inconscientes, que remetem a estas re-
lagdes de poder, e definem os agentes dentro de um
campo social. A essas disposi¢oes adquiridas dentro
de um campo social, o autor vai defini-las como habi-
tus, e é através deste que o autor vai encontrar princi-
pios “irredutiveis as percep¢des passivas, da unifica-
¢do das praticas e das representacdes” (1996, p. 186).

Ao que foi exposto até o momento cabe subli-
nhar que, se a base intelectual que informa as formas
de apropriacdo do conceito de meio ambiente se da a
partir da légica estrutural, esse desvio semantico da or-
dem de uma base e uma estrutura - cuja base do pensa-
mento reside em Marx -, para um modelo que observa a
logica do poder através de diferentes sistemas simbdli-

cos (interpelados por relagdes de poder), veio em fun-
¢do de delinear uma forma de observagao do fend6meno
a partir de um estudo de caso em um pequeno universo
- neste caso, a comunidade envolvida no processo de
proposicdo e aplicacdo deste conjunto de praticas e dis-
cussdo sobre a no¢ao de meio ambiente.

A intengdo de colocar em xeque a dialética do
trabalho em detrimento desta relacdo desigual de po-
der entre homem e natureza, vem no sentido de apro-
priar do sentido lato da no¢do de meio ambiente. Isso
implica em considerar a ambivaléncia entre natureza
e sociedade, na medida em que o que vai definir o foco
sobre uma ou outra esfera sdo as praticas que as en-
gendram - essa conclusao terd efeito sobretudo quan-
do se discutir os resultados do trabalho de campo.

METODOLOGIA
|

Em virtude desta discussdo é que se
propoée discutir as transformagoes
que implicaram a comunidade escolar
a rever o conceito de meio ambiente,
pelo fato de que a demanda da escola
agregava um novo espaco de atividades
(um bosque vizinho ao terreno da
escola, que fora cedido pela Prefeitura
Municipal da Cidade de Curitiba,
ainda no ano de 2013). Considerando
a problematica dos espagos da

escola é que surgiu a necessidade de
discutir o conceito de meio ambiente.
Isto pois, se por um lado o uso deste
conceito estava aliado a ecologia -
pela necessidade de relaciond-lo aos
aspectos da sua preservagdo - isso

se dava sobre o viés da educagdo
ambiental. Conforme indica Chao,

No contato com a natureza, de forma orientada, o ser
humano reconhece-se, podendo entender a necessida-
de de preservar outras formas de vida, as quais con-
tribuem para o equilibrio do meio ambiente. A isso,
dd-se o nome de Educagdo Ambiental, uma das possi-
bilidades de entender a natureza, e preservd-la, uma
vez que ndo se acredita na possibilidade de preserva-
¢do sem a colaboragdo humana de forma ordenada

3 Pierre Bourdieu (1989) adverte que esses esfor¢os de imigracao de ideias entre diferentes correntes de pensamento “implicam em graves riscos de ingenuidade

e de simplificagao” (p. 7), isto pois “fornecem instrumentos de objetivacao” (Ib.). Em outras palavras, o risco de objetivar esta atrelado as relagdes que o pesquisador
estabelece com os seus proprios interesses. Por outro lado, essa constatacao vem no sentido de tornar consciente este movimento epistemoldgico, e que tal atitude
se faz a fim de ampliar o debate sobre as formas de relacionamento com o objeto desta pesquisa.
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e consciente. Através desse contato, compreende-se
a necessidade de valorizar o préprio ser humano.”
(CHAO, 2004, p. 215 apud EDUPESQUISA, 2015, p.81)

Pode-se perceber que essa perspectiva cami-
nha em dire¢do a uma das correntes de pensamento
sobre o meio ambiente, na qual os Estados se apre-
sentam enquanto responsaveis pela construgdo de
politicas ptblicas de salvaguarda daquilo que envolve
arelacdo entre homem e natureza. Este discurso é en-
fatizado inclusive na Constituicdo Brasileira de 1988*

Por outro lado, pensando nas implicacdes pe-
dagogicas deste debate, conforme indicam os Parame-
tros Curriculares Nacionais no item que diz respeito ao
meio ambiente, a sua fungdo reside em “contribuir para
a formagao de cidadaos conscientes, aptos a decidir e
a atuar na realidade socioambiental de modo compro-
metido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, local e global.” (BRASIL, 2001, p.67). Logo,
entende-se que a educagdo ambiental é sendo um dos
elementos que estdo em jogo quando se trata da dis-
cussdo sobre o meio ambiente. Além disso, é necessa-
rio inseri-lo também dentro da dinamica da cidade, do
espaco urbano e dos meios de producdo humanos. Na
relacdo entre o ambiente natural e social, este debate
tomou corpo ainda na Conferéncia das Nag¢des Unidas
que discutiu a Declaragdo Universal dos Direitos Huma-
nos em 1972, em Estocolmo. Ainda no preambulo des-
ta, esta associacdo é levada a efeito, conforme indica,

1- O homem é ao mesmo tempo obra e construtor do
meio ambiente que o cerca, o qual lhe dd sustento ma-
terial e lhe oferece oportunidade para desenvolver-se
intelectual, moral, social e espiritualmente. Em larga
e tortuosa evolugdo da raga humana neste planeta
chegou-se a uma etapa em que, gragas a rdpida ace-
leragdo da ciéncia e da tecnologia, o homem adquiriu
o0 poder de transformar, de intimeras maneiras e em
uma escala sem precedentes, tudo que o cerca. Os dois
aspectos do meio ambiente humano, o natural e o arti-
ficial, sdo essenciais para o bem-estar do homem e para
0 gozo dos direitos humanos fundamentais, inclusive o
direito & vida mesma. (DECLARACAO DE ESTOCOLMO
SOBRE O MEIO AMBIENTE HUMANO, 1972.)

Desta forma, visto que ndo era possivel reduzir
adiscussdo sobre a tematica do meio ambiente somen-
te ao aspecto ecoldgico, foi necessario desenvolver o
conceito de meio ambiente que atribuisse ao mesmo
tempo a sua categoria heuristica, e que permitisse o
seu uso enquanto categoria analitica do processo em
jogo dentro da escola. Essa dupla abordagem permi-
tiu ndo s6 compreender os limites e possibilidades do

conceito na Academia, como também, a no¢ao de meio
ambiente permitiu perceber outras formas de inter-
pretacdo das dinamicas urbanas na cidade quando
defrontava uma nova forma de apropriacdo do espaco
publico - neste caso, a escola em questdo, bem como
da comunidade no entorno (MAGNANI, 2002).
Conforme ja sinalizado na apresentacio desta
problematica, esta pesquisa partiu de um trabalho co-
letivo. Esta perspectiva foi justificada, pois o resultado
que se apresenta nas seguintes paginas consiste em
um relato de experiéncia, e, sobretudo pelo fato desta
experiéncia ndo ser de responsabilidade exclusiva do
professor de educagdo fisica. Portanto, a abordagem
utilizada foi aquela da pesquisa participante no forma-
to de um estudo de caso envolvendo todos os atores en-
volvidos com essa nova demanda na escola. Este relato
de experiéncia estd compilado em trés conclusdes, que
indicam a forma concreta em que se deram as discus-
sbes sobre 0 ambiente na escola, como também sugere
acoes futuras que aproximam a tematica da discussao
ambiental com o préprio ambiente da escola.

DA CHEGADA AO BOSQUE
E DAS CONCLUSOES DO GRUPO

Figura 1: acima, imagem de satélite da escola, bosque e imediacdes.
(Fonte: Google Maps, 2015); abaixo, o bosque sob diferentes angulos.

4 "Art. 225.Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes.” (BRASIL, 1988)




Desde que foi liberado o acesso do bosque, ainda no
ano de 2013, varias a¢des foram tomadas para tentar
aproximar os alunos da escola deste novo ambiente. O
local cujo nome é pouco conhecido pela comunidade
dos arredores, esta registrado na Prefeitura Munici-
pal de Curitiba como Praca Ant6énio Bernardo Veloso.
Conforme é possivel perceber pelaimagem acima (a es-
querda), o bosque compreende uma area aproximada-
mente igual a da escola, sendo que o terreno esta divi-
dido em duas partes: uma delas foi ocupada ha 30 anos
por um senhor que ainda hoje é o principal responsa-
vel pela manutengao das trilhas e do trecho do rio que
cruza o terreno®; a outra parte foi cercada pelo proprio
morador, em virtude de problemas ligados ao consumo
de drogas e aos frequentes assaltos que aconteciam
nas imediac¢des. Porém, o seu acesso continua liberado
para a comunidade, mas de forma reduzida. Ha alguns
anos uma parte do bosque foi utilizada para a constru-
¢do de uma cancha de areia, cujo acesso também é li-
berado para todos os moradores da regido. Enquanto
isso, o antigo morador tomou a iniciativa de preparar
os espacos do bosque para o uso dos alunos da escola.
A imagem acima, do lado direito, apresenta o
bosque a partir de diferentes pontos de vista, sendo que
as suas trilhas foram construidas gracas ao trabalho do
antigo morador junto com os materiais em desuso da es-
cola®. Portanto, é possivel observar as adaptacoes feitas
no espaco para criar um caminho seguro pelas trilhas, e
uma barricada para a contencdo do rio, levando-o adian-
te pelo seu curso, gracas as tdbuas e manilhas distribui-
das pelo terreno que descende em diregao ao sudoeste.

PRIMEIRA SINTESE: A APROPRIACAO

DO AMBIENTE DEPENDE DAS

PRATICAS QUE O ENGENDRAM

Ainda que o acesso ao bosque tenha sido liberado,
poucas agdes foram levadas a efeito por parte do
grupo da escola, sendo que as atividades envolven-
do o seu entorno sdo realizadas prioritariamente
nas aulas de educacdo fisica’. Contudo, ainda havia
o desafio de promover o encontro da cultura cor-
poral com este novo fendmeno. Onde o bosque se
encaixa dentro do seio da disciplina? Eis a questdo

que sugere uma primeira sintese.

Da mesma maneira que a educagdo fisica per-
mite um contato diferenciado com os ambientes es-
colares - visto que se trata de uma disciplina que lida
com as praticas de movimento-, ela tem a capacidade
de discutir a materialidade das praticas através da sua
producdo histdrica e social. Segundo o Coletivo de Au-
tores, “os temas da cultura corporal, tratados na escola,
expressam um sentido/significado onde se interpene-
tram, dialeticamente, a intencionalidade/objetivos do
homem e as intencdes/objetivos da sociedade.” (SOA-
RES et al, 1992, p. 62). E possivel perceber que esta con-
cepc¢do do trabalho da educacdo fisica, assim como as
leituras subsequentes informadas pelos seus autores®,
indicam que a sua especificidade pode ser encontrada,
direta ou indiretamente, através da sua funcao social na
escola. Desta forma, as praticas corporais compreendi-
das dentro do campo da linguagem - no sentido de que
produzem cultura ao mesmo tempo em que sdo produ-
zidas por ela® -, encontram uma forma de significagdo
pelo movimento dialético entre as demandas da socie-
dade com as praticas que sugere.

Para atingir este movimento dialético
partindo da observagdo do ambiente
em que se deram as pradticas, os
professores de educagado fisica
organizaram junto com a equipe
pedagdgica da escola, dindmicas
ligadas ao mapeamento dos ambientes
escolares e ndo escolares a fim de
construir formas de apropriag¢do
destes. A partir do momento em que os
alunos produziram um esquema geral
do espago considerado pela escola se
tornava imperativo a construgdo de
novas prdticas corporais.

5 Sobre o rio em questao, existem estudos que sugerem que seja o Ribeirdo das Padilhas, cuja nascente se encontra no bairro Capéo Raso. O rio tem
aproximadamente 10km de extens&o e cruza, entre outros, os bairros do Alto Boqueirao e do Sitio Cercado, sendo que desagua nas proximidades do bairro
Ganchinho sobre o rio Iguagu. Porém, ainda s&o necessarios estudos mais aprofundados para chegar as conclusdes sobre a sua relagdo com o trecho que cruza o

bosque da escola.

6 Cabe assinalar que a escola sofreu (e ainda sofre) durante anos com alagamentos decorrentes do mau planejamento dos espacos internos, sobretudo os seus
pordes — que foram transformados em salas de aula pelo aumento da demanda de alunos, e hoje ocupam a biblioteca e a sala de educacéo fisica, respectivamente. O
material utilizado para a construgao das trilhas no bosque foram os excertos destas crises, sendo que o seu uso estava inviavel para as salas de aula, e que esperavam
anos para serem descartados pela mantenedora. O resultado é o que se apresenta nas imagens acima.

7 Entre outras iniciativas, uma das primeiras foi realizada por uma professora da escola, que organizou o grupo de alunos para a realizacdo de um projeto ligado a
preservacao do meio ambiente - no sentido da ecologia, j& apresentado na introducéo deste trabalho.

8 Para citar alguns exemplos, ver na literatura de CASTELLANI FILHO (1998), BRACHT (2003), bem como de TAFFAREL e ESCOBAR, 2009.

9 Segundo Souza Junior et al (2011, [s.p.]), a partir do momento em que se identifica na educagéo fisica uma possibilidade de producao e significagao da cultura
corporal, “Acreditamos que o estudo da linguagem, seja pela leitura semidtica ou ndo, se faz necessario na Educacao Fisica brasileira, tanto porque o Coletivo de
Autores (SOARES et al. 1992) levanta essa demanda, como porque a atual legislacao localiza essa na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.”
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Ao mesmo tempo em que foi possivel que um
novo ambiente sugerisse um repertdério de praticas
inédito para o grupo, ao discutir as formas de apropria-
¢do do bosque da escola, surgiram temas de discussdo
sobre os esportes de aventura - tanto em contextos na-
turais como em contextos urbanos. Ou seja, a forma de
apropriacdo dos distintos ambientes encontrava eco
pela sugestao de praticas ligadas a estes ambientes.

Em outras palavras, o mapeamento daque-
le espago permitiu discutir temas relevantes para a
educacdo ambiental, visto que os atores da escola
percebiam progressivamente a intima relacdo entre
estes dois ambientes em virtude das situagbes que
surgiam no decorrer do tempo: reducdo da violén-
cia e da marginalidade gragas ao uso frequente do
bosque da escola; visitas frequentes de animais sil-
vestres nas dependéncias da escola - muitas vezes
em busca de alimentos descartados pelos alunos em

dias anteriores-; o bom uso e cuidado dos dois am-
bientes, pelo fato de que a manutencao do primei-
ro era delicada - visto que era um ambiente “novo”
a ser explorado pelos alunos -, e a consequéncia do
mau uso do primeiro acarretando em prejuizos ao
segundo - desde a forma precaria de acondicionar
os restos de alimentos, até as questdes relativas a hi-
giene dos alunos no retorno ao ambiente da escola,
ao passo em que os professores de educacao fisica
precisaram lidar com solicita¢des da equipe pedagé-
gica que sugeriam estas discussoes.

Por outro lado, a partir do momento em que
0 encontro com estes ambientes se tornava mais
frequente, novas praticas eram sugeridas pelo
préprio grupo, sendo que os professores de edu-
cacdo fisica criavam as condi¢cdes para que estas
praticas fossem levadas a efeito nas aulas seguin-
tes, conforme sera visto adiante.

Figura 2: A esquerda, ap6s o passeio com as turmas pelos espacos da escola, os alunos se organizaram para realizar os seus mapeamentos, individualmente ou
em grupo; a direita, os alunos fazendo o reconhecimento e mapeamento dos espagos do bosque, através daquilo que foi observado.

SEGUNDA SiNTESE: AS “PRATICAS DO
MOVIMENTO”'* SAO CONJECTURAIS

Da mesma forma que a apropriacdo dos espagos
permitiu a discussdo sobre novas praticas corpo-

rais, estas praticas indicaram novos usos para o cor-
po. Em outras palavras, as praticas de movimento
realizadas durante o processo de problematiza¢ido
dos dois ambientes da escola indicavam diferentes

10 No dia de uma das visitas ao bosque da escola, uma das funcionarias da equipe de limpeza nos informou que “tem muita crianga que pediu pra voltar descalca

para nao sujar o piso da escola de barro.”

11 Pensando enquanto forma dialética da relacdo da pratica através do movimento - em outras palavras, sugere-se um movimento de praxis através da leitura de

uma "hexis corporal” discente (BOURDIEU, 1989).




usos para o corpo, visto que essas praticas com-
petiam com diferentes técnicas corporais (MAUSS,
1972). O que vai atribuir sentido para essas prati-
cas é a significacdo dada pelo grupo.

As praticas de movimento sdo veiculo da
pratica na educacdo fisica. Porém, ainda que mani-
festem caracteristicas analogas, eles podem partir
de fendmenos completamente distintos. Em outras
palavras, os mesmos efeitos nem sempre vem em
consequéncia das mesmas causas. A brincadeira
de bicicleta e do skate podem sugerir uma discus-
sdo sobre temas relevantes no ambiente urbano,
como por exemplo, o transito.

Se a significagdo do ambiente transforma a
pratica, o desafio corporal foi o dispositivo que levou
ao questionamento sobre as formas de apropriagdo
dos ambientes escolares. Conforme é possivel ob-
servar nas imagens abaixo, se por um lado a pratica
do parkour possibilitou o encontro ndo somente das
praticas de movimento em um plano elevado, como
também deslocou o foco da atengdo sobre a aula de
educacao fisica para a quadra. Desta forma, as crian-
cas tiveram a possibilidade de conhecer os espagos
da escola ao mesmo tempo em que desenvolviam
novas formas de movimento, tributarias de praticas
das quais tinham pouco ou nenhum conhecimento.
Por outro lado, ainda que se tratasse de um conte-
udo largamente conhecido pelas turmas, o simples
movimento do rolamento encontrou um universo de
praticas completamente novo quando se discutiu o
contexto aonde este movimento era realizado.

Como ja foi dito a pouco, as praticas de mo-
vimento implicam no uso de diferentes técnicas do
corpo, e a sua manifestacdo dentro de distintos con-
textos puderam trazer um significado completamen-
te diverso da pratica pela pratica.

Pensando ainda sobre as técnicas do rolamen-
to, foi justamente sobre uma de suas manifestacdes
que as turmas deram continuidade ao processo de
problematizacdo dos ambientes natural e urbano.
Contudo, o que se pretende assinalar é o fato de que
modalidade compreende um determinado uso do
corpo, uma determinada técnica de movimento, e,
principalmente, um significado préprio para a sua
pratica. Coube aos professores de educagao fisica in-
dicarem essas multiplas manifestacdes nas diferen-
tes praticas de movimento.

Figura 4: préticas de esportes de aventura em plano elevado: acima, slackline
e falsa baiana; abaixo, tirolesa.
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Sobre o uso destes saberes, aliado aos contex-
tos apresentados, cabe sublinhar ainda que a suges-
tdo das atividades relacionadas aos jogos de aventura
foi organizada a partir das questdes levantadas pelos
professores. Durante o levantamento sobre praticas
de movimento nos dois contextos - natural e urbano
-, as atividades voltadas as manifestacées ligadas ao
ambiente natural foram realizadas previamente den-
tro do espaco da quadra. Isso se deu por dois moti-
vos: o primeiro deles dizia respeito a superagdo do
olhar sobre os espacos convencionais de atividades
nas aulas de educacdo fisica. A partir do momento
em que as atividades ligadas a contextos diversos aos
da quadra - e, consequentemente, daquilo que ela
informa - encontram possibilidade neste ambiente,
a propria pratica ganha um novo significado. Como
consequéncia, o estimulo dado pelas novas praticas
foi dado a partir do momento em que se concluiu que
ndo é o espaco que determina a pratica. Por outro
lado - e aqui apresenta-se o segundo motivo - ainda
que a pratica influencie decisivamente sobre a for-
ma de organizacdo do espaco, era preciso considerar
minimamente as condi¢des de seguranga dos alunos
envolvidos, bem como do bom uso dos materiais ne-
cessarios pelo tempo disponivel para cada atividade.

Visto que essas praticas ainda se encontram
em nivel prototipico - pois fazem parte de uma
construcdo nova dentro da disciplina nesta escola
-, foi necessario criar dispositivos que pudessem
atender ao maior nimero de criangas possivel,
com a maior seguranga e o menor tempo disponi-
vel. Porém, o que deve ser levado em consideracdo
é o fato de que o simples fato de se colocar esses
ambientes em discussdo pdde sugerir uma nova

forma de olhar para a disciplina como um todo.

UMA TERCEIRA SINTESE NA FORMA
DE SUGESTAO DE CAMINHOS:

“Cada um tem que fazer a sua parte, porque sendo
0 que a gente ndo tem, a gente ndo vai conquistar
tdo cedo, e o que a gente tem vai durar muito pouco”
(Pai de aluno, enquanto pintava o piso da escola no
dia 10 de Fevereiro de 2015)

As praticas do movimento dependem da in-
teracdo entre diferentes fatores, aqueles relativos
aregra e as disposi¢des incorporadas nos sujeitos,
e aqueles que competem ao potencial criativo e ca-
pacidade critica dos atores. Sobre a relagdo entre
a pratica e o ambiente nas aulas de educacdo fi-
sica, pode-se concluir que, mesmo que haja uma
disposi¢do prévia para os espagos escolares e ndo
escolares, existe a possibilidade de transformacao
destas através da pratica.

Quando se discutiu sobre as formas de apro-
priagdo dos ambientes escolares, foi necessario cons-
truir um acervo conceitual para compreender sobre
a propria nocdo de meio ambiente em jogo na escola.
Através da adaptacdo desta categoria ao contexto em
que se deu a pesquisa foi possivel vislumbrar uma
nova forma de olhar sobre estes mesmos ambientes,
e de estimular a reflexdo sobre o que estava sendo
produzido em cada um destes.

Por fim, cabe a reflexdo que o ambiente esco-
lar sofre influéncias tanto da regra quanto da agén-
cia. Quem sabe a criatividade ndo leve a educacio
fisica para um outro lugar...
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