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RESUMO

uito se discute sobre a pratica pedagogica, formagdo continuada, mas é preciso debatermos so-

bre o ambiente alfabetizador. Este tem que ser acolhedor e que leve o aluno a desejar aprender.

Seus detalhes e atividades precisam ter significado. O planejamento estabelece rumos para o

ensino da turma, por isso é fundamental que seja devidamente pensado e refletido. Esse artigo

tem como objetivo explanar uma proposta lidica aplicada em uma turma de 12 ano do ensino
fundamental em uma escola municipal de Curitiba, demonstrando que é possivel resgatar a ludicidade com
criangas tdo pequenas e concomitantemente obter avangos por meio desta estratégia.

Palavras-chave: Salas alfabetizadoras, Atividades lidicas, Leitura e escrita.
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INTRODUCAO

A missdo de ser professor sempre sera um grande
desafio. Para tal, deve estar disposto a ser um eter-
no aprendiz. Colocar-se como um individuo com ha-
bilidades, bagagem e experiéncias, tdo como o alu-
no que estd o aguardando diariamente em sala de
aula. Stenhouse (1987) se refere ao professor como
um jardineiro que cuida de uma planta, de acordo
com a sua necessidade, e ndo como agricultor que
aplica produtos de tratamentos igualmente para
todo o plantio. Da mesma maneira, o docente preci-
sa ter o olhar sensivel aos seus alunos, respeitando
a individualidade de cada um.

Como professora alfabetizadora da rede muni-
cipal de Curitiba, diariamente a professora se depa-
rava com diversos questionamentos e duvidas acerca
do dominio do sistema de escrita alfabética por parte
das criancgas de 12 ano e, por isso, buscou aprofundar
seus estudos nessa area do conhecimento.

Com a oportunidade de participar do processo
seletivo do Mestrado Profissional em Educacdo ofer-
tada pela Universidade Federal do Parana (UFPR),
encontrou uma oportunidade para enriquecer seus
conhecimentos e desenvolver uma pesquisa na es-
cola em que lecionava, estreitando a relacdo entre a
teoria e a pratica pedagdgica vivenciada em sala de
aula. Ao ingressar no mestrado, teve como objeto de
pesquisa analisar o avan¢o dos alunos na oralidade,
leitura e escrita no sistema de escrita alfabética.

Nesse artigo sera compartilhado apenas uma
parte da pesquisa realizada em uma turma de 19
ano da Escola Municipal Dom Bosco em que leciona.
Delimitaremos neste momento a discussdo da im-
portancia de atividades lidicas na evolugdo e apro-
priacdo do sistema de escrita alfabética nas turmas
de 12 ano do Ensino Fundamental.

ORGANIZACAO DAS SALAS ALFABETIZADORAS

E A SUA INFLUENCIA NA APRENDIZAGEM

A sociedade do século XXI, norteada pela tecnologia, ra-
pidez, inovacao, exige dos professores a grande habili-
dade de potencializar em seus alunos o que eles tenham
de melhor: Porém, isto s6 sera possivel com atividades
diferenciadas, planejadas e altamente qualificadas.
Para bons trabalhos nem sempre é necessario recursos
financeiros, é preciso sim, criatividade, planejamento e,
com certeza, pensar e refletir em propostas que néo se-
jam repetitivas, cansativas e desinteressantes.

0 aluno da escola publica regular
permanece, em média, quatro horas
na escola e precisa ter aula em um
ambiente acolhedor e estimulador
para a alfabetizag¢do.

Muitas vezes, é discutido entre professores
que quando o aluno sai da “creche” e ingressa na es-
cola sente uma grande diferenga. Como professores,
devemos refletir que barreiras podemos estar crian-
do para estas criangas?

Uma das hipéteses levantadas é o préprio am-
biente. Criancas nesta faixa etdria passam grande parte
do periodo escolar “aprisionadas” nas carteiras, enfilei-
radas, em siléncio. Ndo se deve negar a importancia das
carteiras, o ensinar a sentar-se, organizar-se, mas o que
desejamos repensar e debater é o que podemos fazer
com que alunos do 12 ano tenham prazer em estar em
uma sala de alfabetizagdo. Como Freire aponta:

.. 0 bom professor é o que consegue, enquanto fala,
trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu
pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma
“cantiga de ninar’. Seus alunos cansam ndo dormem.
Cansam porque acompanham idas e vindas de seus
pensamentos, surpreendem suas pausas, suas duvi-
das, suas incertezas (FREIRE, 1996, p.96).

0 grande desafio de tornar um ambiente alfa-
betizador, é envolver o aluno a ponto dele ndo “que-
rer dormir” como diz o autor e sim, desejar aprender,
se envolver com o processo de ensino-aprendizagem.
Os alunos tém o direito em receber um ensino de
qualidade, professores comprometidos, aulas bem
preparadas e ter um ambiente que os convide diaria-
mente a querer aprender a ler e a escrever.

De acordo com Teberosky (2003), o ambiente
alfabetizador deve proporcionar uma cultura letrada,
com livros, jornais, revistas, materiais impressos en-
tre outros. Ela discute que, atualmente, cada vez me-
nos a sociedade oportuniza debates, leituras, discus-
sbes, estimulando as pessoas a lerem e a escreverem.

Na sala de aula, o professor alfabetizador pre-
cisa ter em mente que as paredes, murais ou quadros,
independente da escola, precisam “falar”. Ou seja, ndo
basta colar um monte de informagdes estaticas que
ficardo durante todo o ano, sem ter significado algum
para os alunos. As criancas precisam participar da lei-
tura e escrita do que for colocado nestas paredes.

Momentos de leitura didria sdo imprescindiveis
para este nivel de aprendizado. Em algumas situagdes,
estes momentos devem ser direcionados pelo profes-
sor e outros ndo. Pois, as criangas precisam criar o ha-
bito de leitura. O prazer vird a partir do incentivo e da
descoberta do novo. Como afirma Colomer:

Para a escola, as atividades de compartilhar sdo
as que melhor respondem a esse antigo objetivo de
“formar o gosto” a que aludimos; porque comparar
a leitura individual com a realizada por outros é ins-
trumento por exceléncia para construir o itinerdrio
entre a recepg¢do individual das obras e a sua valori-
zagdo social (COLOMER, 2007, p.144).




A autora defende que as criangas necessitam
visualizar o adulto realizando a leitura, como também
precisam tentar fazer o mesmo. O ato de compartilhar
e ouvir o outro contar e “ler” uma histéria oportuniza
com que ambos percebam a postura do leitor;, da en-
tonacdo, do valor das imagens, da discussao e conse-
quentemente o interesse pela leitura e escrita.

Assim, como Tunmer (2013) defende “Para
aprender a ler, a crianga precisa descobrir, ou ser
levada a descobrir, como a escrita representa esse
sistema”. Destacamos aqui, o prestigio do professor
mediador que instiga seus alunos a questionar o c6-
digo escrito e o compreenderem. Torna-se um desa-
fio diario para o professor, variar suas metodologias,
estimular constantemente a oralidade, leitura litera-
ria e escrita, para que a crianca consiga estabelecer
relagdes com a linguagem oral e a escrita.

MOMENTO LUDICO E A SUA
RELACAO COM A LEITURA E ESCRITA

E sabido que atividades lidicas,

como musicas, dangas, teatro e
brincadeiras sdo componentes
enriquecedores para estimular as
crianc¢as quanto a percepgdo auditiva,
espacial e social. Por conseguinte, o
ambiente alfabetizador compreende
que o aluno do 12 ano é uma crianga
pequena que estd em pleno processo
de desenvolvimento e que precisa

e deseja brincar. Estes momentos,

se proporcionados pela escola,

com objetivos, tempo adequado e
por vezes direcionados, sdo 6timas
oportunidades para estimular a
linguagem oral com os colegas.
Como afirma Dornelles (2001, p.104)
“E pelo brincar que as criancas se
expressam e se comunicam. E através
das brincadeiras que elas come¢cam
a experimentar e a fazer interagées
com os objetos e as pessoas

que estdo a sua volta’.

Os estimulos a oralidade oportunizardo a per-
cepcdo de quando utilizar determinados modelos de
linguagem, como aponta Halliday (1995), por exem-
plo, ao solicitar alguma coisa, contar uma histéria,
convidar para brincar, explicar uma regra de brinca-
deira, ser chamado atencdo de um adulto entre ou-
tros. E por meio da linguagem que se expressa um
conteudo, para alguém e com uma intencado. A pessoa
busca fazer articulagdes com as suas vivéncias e ex-
periéncias, para entdo colocar na fala a sua intengao,
julgamento, comunicar-se, buscando ser compreen-
dido como ouvinte ou leitor.

Outro elemento fundamental destacado por
Morais (2012) sdo os jogos de alfabetizacdo. A partir
de um planejamento pensado e refletido pelo pro-
fessor, selecionar jogos que estimulem a consciéncia
fonolégica das criangas. Jogos que envolvam as pro-
priedades do sistema de escrita alfabética, respei-
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tando o nivel de escrita de cada aluno. Esta proposta
tem como objetivo envolver os alunos ludicamente,
de maneira prazerosa que proporcione a reflexao so-
bre a construcao da leitura e da escrita.

Entre muitas atividades a serem desenvolvidas
na escola, Cagliari (1989), elenca uma como principal:

A atividade fundamental desenvolvida pela escola
para a formagdo dos alunos é a leitura. E muito mais
importante saber ler do que saber escrever. O melhor
que a escola pode oferecer aos alunos deve estar vol-
tado para a leitura (CAGLIARI, 1989, p.148).

Complementando a importancia de se trabalhar
com a leitura na escola, Morais et al (2013) afirma o
dominio do conjunto de habilidades necessarias para
o leitor obter éxito na leitura. Ele tem que identificar
palavras escritas. Para conseguir, precisa de memoria,
atencdo, raciocinio e conhecimento lexical e da grama-
tica da lingua, conhecimento de palavras no mesmo
quadro semantico, ou seja, habilidades inteiramente
ligadas a fala que, quando ndo adquiridas, prejudicam
a compreensdo da leitura escrita e da linguagem oral.

Considerando tais afirmagoes, é que foram apli-
cadas atividades ludicas no momento do brincar. Os alu-
nos foram estimulados a realizarem a leitura de imagens
e palavras por meio de diferentes estratégias para auxi-
lid-los no avango do dominio da leitura e escrita.

Para aquisicdo da leitura e escrita, ndo ha
uma receita pronta. A crianca precisa gradativamen-
te conquistar uma série de habilidades para evoluir
e apropriar-se do sistema de escrita alfabética. Por
isso, queremos dar énfase as propostas ludicas que
auxiliam no processo inicial de alfabetiza¢do, aplica-
das juntamente com atividades que contribuem para
a aquisi¢do da leitura e da escrita.

PROPOSTA LUDICA EM UMA TURMA

DE 12 ANO DE ENSINO FUNDAMENTAL

A pesquisa foi realizada com todos os alunos da tur-
ma de 12 ano da Escola Municipal Dom Bosco, em
um periodo de um més e meio, em oito encontros de
uma hora e meia. A pesquisadora é professora desta
escola, mas estava licenciada pela Prefeitura de Curi-
tiba durante um periodo da pesquisa.

A pesquisa teve trés etapas: diagnoéstico, inter-
vencdo e avaliagdo. A pesquisadora tinha como prin-
cipal objetivo acompanhar como se dava o avanco das
criancas no dominio da oralidade, leitura e escrita. Para
chegar a este objetivo, realizou um longo levantamento
bibliografico, coleta de dados com os alunos e aplicacdo
de atividades. Estas contemplavam momentos ltidicos,
a leitura e escrita. Mas, nesse artigo, daremos énfase
apenas as atividades ludicas, como descritas abaixo:

1. DANCA DA BEXIGA
Objetivos: Estimular a percep¢do auditiva por meio




da brincadeira; proporcionar o desafio de descobrir
o que havia em comum na escrita das palavras
Brincadeira: Dancar com a turma ao som de uma
musica, ao parar, todos deveriam ficar parados
como uma estatua. Continuar a brincadeira, mas
com uma bexiga cheia. Se mexer, ao parar a musica,
tinha que estoura-la, pegar o papel que estava den-
tro, sentar e aguardar os colegas.

2. DESCOBRIR O OBJETO

Objetivos: promover a reflexdo acerca dos sons ini-
ciais das palavras

Brincadeira: A turma foi dividida em duas equipes.
Uma de cada vez, tinha que retirar um objeto de uma
caixa, com olhos vendados e tentar descobrir o que era.
Ao descobrir o objeto por meio do tato, o aluno junto
a equipe tinha que responder com qual letra 0 nome
do objeto iniciava. Se iniciasse com a letra “E”, a equipe
levava ponto. Pois, foi colocado propositalmente maior
quantidade de objetos que iniciavam com esta letra.

3.BINGO

Objetivos: Desenvolver a consciéncia fonolégica por
meio do jogo: “Bingo”; estabelecer relacdo fonema e
grafema x imagens

Brincadeira: Foi proposto o jogo “Bingo”. Cada aluno
recebeu uma cartela diferente do outro, contendo, le-
tras do alfabeto, silabas, imagens e pequenas palavras.

Ao sorteio de uma letra, a crianga tinha que refletir
se poderia cobrir em sua cartela, um dos quadri-
nhos que correspondesse aquele mesmo som ini-
cial. Toda letra sorteada, a turma refletia oralmente
sobre as possibilidades de respostas, apds terem
tentado individualmente. Ganhava o jogo, quem
completava a cartela por primeiro.

4.]J0GO DOS DADOS

Objetivos: Estimular a construcdo de palavras por
meio do jogo dos dados; refletir sobre a ordem das
letras no interior da palavra pode modificar o signifi-
cado e o seu sentido

Brincadeira: A turma foi convidada a sentar-se em
roda no chao da sala. Um de cada vez, tinha que jo-
gar quatro grandes dados de EVA que em suas faces,
tinham: vogais e consoantes. Coletivamente, forma-
mos palavras com as letras sorteadas.

5. VARAL ALFABETICO

Obijetivo: Explorar a formagdo do nome de cada aluno
Brincadeira: Para vivenciarmos o jogo Varal Alfabético,
cada crianga recebeu uma “camiseta” de papel com o seu
nome escrito. Utilizando o alfabeto exposto na parede da
sala, a pesquisadora refletiu com o grupo o nome de cada
crianga, de quem viria na ordem e se houvessem mais de
um com a letra inicial, ampliou a explicacdo. Assim, um
de cada vez, pendurou sua camiseta no varal.
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6. DESCOBRINDO AS PALAVRAS

Objetivos: Desenvolver a consciéncia fonolégica; es-
tabelecer relagdo leitura e escrita

Brincadeira: A turma foi dividida em trés equipes.
No quadro-negro foram coladas diversas imagens
de um lado e, no outro lado, varias palavras. A pes-
quisadora sorteou uma letra de cada vez e a equipe
tinha que identificar a imagem que correspondesse
ao som da letra inicial. Em seguida, tinham que levar
aimagem até a palavra correspondente.

Foi notério o envolvimento e a grande par-
ticipacdo das criancas nas atividades propostas.
Com responsabilidade, brincaram e formularam
hipdteses para construirem novos conhecimentos

acerca da leitura e escrita.

Com o objetivo de complementar as ativida-
des sequenciadas e de maior envolvimento do pro-
cesso de leitura infantil com os familiares das crian-
¢as, a pesquisadora promoveu a criagdo de mascotes.

A turma realizou uma votagdo para escolher o
nome dos mascotes. Os mascotes tinham como for-
mato e caracteristicas de monstrinhos, foram assim
escolhidos pelo fato do envolvimento do grupo pela
histéria: “Quando nasce um monstro”, que em sua
histéria, apresenta um bebé monstrinho.

0 bebé monstrinho recebeu o nome de Bob e
a bebé monstrinha de Bibi. Ambos feitos de feltro e
tecidos coloridos, trazidos prontos pela pesquisado-
ra. Os mascotes diariamente foram enviadas para a
casa das criangas, acompanhados de uma pasta com
livros de diversos géneros: gibi, histéria classica,
piadas, rimas, entre outros. Junto com os livros, um
caderno ia junto para as familias registrarem, por
meio de desenho e escrita, como foi passar aqueles
momentos em casa com o mascote.

Esta iniciativa gerou diversos frutos positi-
vos assim relatados pela professora regente. Fami-
lias elogiaram a escola pelo incentivo a leitura, o
envolvimento da crianga ao contar a histéria da ou
do bebé monstrinho(a) e maior comprometimento
da crianga em relagdo ao processo de alfabetizacao
e leitura as historias infantis.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida foi de grande valor para a
pesquisadora como professora alfabetizadora da rede
municipal de Curitiba. Foi possivel confirmar que é
possivel inserir momentos lidicos aos contelidos a
serem trabalhos em sala de aula. Os alunos desta tur-
ma, ap6s a avaliacdo e andlises realizadas pela pesqui-
sadora, apresentaram avanc¢os nos niveis de escrita.
A professora regente relatou que alunos que inicial-
mente ndo falavam e se comunicavam com dificul-
dade, estdo se expressando melhor. E, o interesse e o
despertar dos alunos pela leitura e escrita passou a se

intensificar, auxiliando no processo de alfabetizacao.

Além disso, na pesquisa pode-se verificar
que a estimulacdo da linguagem oral, é fundamen-
tal para o desenvolvimento escolar da crianca e
compreensdo do mundo. Pois, quando um adulto
pacientemente se comunica com a crianga, explica
o que lhe é perguntado, provoca outras indagac¢des
nos pequenos, estimula-os na ampliacdo do seu vo-
cabuldrio, imaginacdo e criatividade, provavelmen-
te possibilitard um bom desenvolvimento da orali-
dade, auxiliando-os na organizac¢do das ideias para
a elaboracgido e construgao da sua escrita.
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